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Zugammenfassung

In den letzten Jahren ist das Problem :wmzwmwwwammnwawowwsuma
nieht pur auf dem Gebiet der wmnmmomww zum Gegensatand der Dis~
kussionen motounma. Die Zielaufgabe uoaocama. die geistige mndaul
cklung der Moucwma 80 zu lenken, daB die Voraussetzungen &ca
elne effektive Entwicklung zwwwwuasmu Bega bungen geschaffen tﬁWl
den, die dann eine schnelle Beherrschung der Fremdsprache mo-
glich machten.

Schon in der Grundschule vor aos Beginn des w&manmvumoumasbl
terrichts kann die individuelle wouamacbm Platz Hwaaou. die sich
zum Ziel gesetzt hat, spezielle Begabungen optimal zu entwickeln,
2.8, "Anwendung Jvon mwﬁw<woumnmmn Unterrichtemethoden, individu-
elles Eingehen mﬁw die movzuo& im cuaouupnvamuuouﬂa. Bereiche-
rung der xcﬁnoumvuwoso c.w. Obwohl das Problem einer vuomuomawl
schen Bastimmung ucoumﬁaormowbu&dwpou ‘hoher mmmmunbmmu Hﬂﬂm Er- |
larnen einer Fremdsprache in der Praxie noch nicht mmwoma wor—

_ ‘den ist; kann eine ganze Reihe von Faktoren ms&mmnmuwa werden,
die mit mu&Wmﬂ ﬁmu&moJmpnpwnwwmw« das Erkennen besonders begebe -
ter mmamouwpoHWmu&mu Homwvaa machen, Nnm. mﬂﬁpﬁﬂoﬂpﬁoda und ori-
ginalle Art beinm muouHmaPommb. mwfvwﬁmuamemwﬁ und mﬁ& akeit zum
abstrakten Denken, starke intelektuslls a&@ummwmnam Uess

BEs gibt drei Xomplexe von Faktoren, die die Ausbildung von
mormumuhm:wmwowaob bedingen, und zwar: Orgenisationsformen des
Bildungs- und Erziehungssystems, Lehrinhalte, Unterrichtsmetho-
den und -formen.

Der Deutschlehrer an einer allgemeinbildenden Oberschule ver-
Hmma mumn verschiedenartige Unterrichtsmethoden und -verfahren,
sowohl in der Klasse, als auch w: der w&mmucndmauwoanwuoSms Ar—
beit, die zum Testgelegten Ziel wcsamb. Es sollen nur einige ge—~
nannt werdent ein interessanter cnamauwosamqmwwmcw. die Beachtung
) individueller Unterschiede einzelner mowcwmw. das Erteilen dif-
ferenzierter Hausaufgaben, breiter Einsatz mcawo<pmswwwmu Unter-
richtsmittel, die Arbeit an einer Nca»ﬁuwmwasnm. ;

Eine besondere Rolle kann der Deutschzirkel mit folgenden Ar-
beitaformen odﬂmwwmuu xondmammawoummczummn /gelenktea und dann
mewmm Sprechen/, Wandzeitungen, Veranstaltungen und Zusamme n-
kunfte, auf denen deutsch gesprochen wird, Sprachspiele. Eine
ganz besonders motivierende Rolle kommt den Deutacholympiaden
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Praca 5 ucsnies s¥abya w procesie namesamia
Jezykas niemieckicgo

2réd¥em satysfakcji dla naiczyciela sy przede wesystids
uczniowie zdolni. Ich suxcesy stanowig dla niepo hodziee 30
dalszej pracy dydaktycznej 1 utuderizajs go v proexocaxmiu, e
stosuje Wlascive metody nacczaniz. Cczniox zdolnyr poévieca
wie¢c nancsyciel rajwiecej czasu, 4la nich orgamizuje zafecia
pozalekcyjne widzgc w nich prrysziych lanreatiw knmkarsdw
i olimpiad vnlomHWOﬁalﬂaEu z nini sSpecEa w sxknie kadis wol-
ng chwile przygotownjge kendyéatéw ma wyiwe uczelnie. Fier—
nikiem wartodci pamcryciela jest ruykle liczba olimpijczy—
Xéw wzglednie liczba ucmnidw, ktérzy zdali egzamin wsizpmy
na studia,

Saa fakt interesowania si¢ Gemiem zdoimya I pesiudecamis
mu szczegélnej wmagi jest zjawiskiem pozyiywmya, Swiadery
bowiem 0 trosce manczyciels © reewsj taleritdw. Tobry dydaik-—
tyk powinien jednzk pamietas, #= Wlim prymesdy =ie meze
prryslcnié == duiej liczby wczridw sFabyck z ich miepowodre-
nizei szi¥olmyni, infywicéusimymi ‘refmrcizri, stavemi deyre—
€ji i miewiary we wiasme si¥y. Gorricwie siaki zimi s» ma
stats pazoc manczyciela, od mieps oczeimja raiy, rrozwrieTia
i zzchety do dalszej pracy, aa jest mejueimiejsyym cwymmi-
kien decydmjacym © synikach memeramia I powedzeniadh SEAE—
oych weznidw, Frryzoiownjze sie d@o lekcji, doimerzjac tresE -
i ofpowiedmie Candki Iimform=rji, posEukciec WEabciwrch meted
Danczania namczyoiel powinien rawsze Al mE wmiwe aikiul—
ne moiljwnsei merzeych sie, Yy esizgmyd optymeime wpmikd
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ksztatcenia kazdego ucznia, "Celem szkoly nie powinno byé do-
prowadzenie wszystkich dzieci do uniwersytetu, ale danie kasz-

demu dziecku przygotowanlia do 2Zycia wedtug Jego potrzeb i moz~
liwogein1/

Przedmiotem rozwaszai bedg nie uczniowie mwmv».awoouﬁow:wwml.

powodzenia szkolne uwarunkowane sg schorzeniami organiczny-
mi /wady wzroku, suchu, wymowy itp./, lecz ci, ktérzy z in-
nych przyczyn nie osiggajg zadowalajgcych wynikéw, nie potra-
fig sami bez dodatkowej pomocy nauczyciela przezwyciezyé po-
jawiajacych sie trudnoSci, u ktérych proces przyswajania wie-
dzy zosta)e zahamowany 1 ktérzy przestaj)g wspérdziataé na
lekeji,

Méwigce o uc2niach stabych nie mamy tu réwniez na mysli ucz-
niéw opéinionych w rozwoju psychicznym, jest to bowiem odreb-
ny problem szkoly specjalnej. )

‘Uczefi s¥aby 1 niepowodzenia dydaktyczne oraz poszukiwanie
srodkdw zaradczych do wﬂnwniﬂmnawmauw trudnoéci w procesie
nauczania to "problem numer 1" szkoty, to temat wielu dysku-
8)i nauczycielskich i szkoleniowych konferencji Z2,N,P, Trud-
no jest scharakteryzowaé jednoznacznie ucznia siabego,ponie-
waz kazdy uczeni posiada inng osobowo$é, temperament itp. Zda-
rza sie¢ réwnies, zZe ten sam uczer, ktéry boryka sie 2z trudnod-
ciami na lekejach z jednego przedmiotu, wykazuje zdolnoéci
w innej dziedzinie, i D

W ninlejszym artykule zajumiemy si¢ uczniami stabymi, osig-
gajgcymi mierne wyniki z Jezyka niemieckiego. Autorzy wielu
prac i publikacji metodycznych zwracajg uwage na fakt, zZe
absolwenci szkotry éredniej nie sg niestety poliglotami, nie
potrafig porozumieé sig¢ @ cudzoziemcami w najprostszych sytu=-
acjach zyciowych, nie sz w stanie odebraé tresci Yatwej no-
tatkl z prasy obcojezycznej, czy tez prowadzié koresponden-
cji w Jezyku niemieckim, W chwili obecne}, w okresie nasilo-
nej turystyki i kontaktow zagramnicznych, waing role speinia
znajomosé jezykéw obeych, Dlaczego jednak wigkszo$é ucznidw
po cztero- c2y nawet siedmioletnie] nauce nie moze wykazaé
sie nawet biernym opanowaniem jezyka obcego? Czym wytiuma-
czyé fakt, ze dosé duza liczba uczniéw-dobrych w klasie
pierwszej szkoty éredniej w miare uprywu lat zasila pokaZnie
grupe ucznidw stabych, ktérzy opuszczajg szkotg wypozazeni
w niewlelki bagaz gramatyczny 1 leksykalny z jezyka niemiec-

-
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kiego, nie wynoszgc praktycezne] umiejetnodci postugiwania sie
tym jezykiem w najprostszych sytuacjach zyciowych? Zeby odpo-
wiedzieé na to pytanie nalezy przesledzié proces nauczania

i przyswajania jezyka niemieckiego przez ucznidéw w szkole, Ma-
Jac na uwadze fakt, ze s»@Wmnom&soumwol“uouvoouqum nauke Jje-
zyka zachodnioeuropejskiego w szkole redniej, ograniczymy
nasze rozwazania do czteroletniego okresu uczeniz si¢ Jezyka
niemieckiego.

Pozornie zdawaé by sie moglo, ze absolwent szkoty éred-
niej powinien byé zdolny do ustnego i pisemnego porozumiewa-
nia sie Jezykiem obcym, bowiem liczba godzin Jezyka niemiec-
kiego w szkole nie jest mala. Jednak nawet fakt organizowa-
nia coraz H»osbpwumu%ow k1las z rozszerzonym programem Jezyka
niemieckiego nie.likwiduje katastrofalnej wrecz sytuacji,
jaka istnieje na odecinku zdobywania sprawnodcli jezykowych
przez uczniéw. Ponlzszy wykres, na ktérym linig wznoszgcg za-
gnaczony jest postulowany przyrost wiedzy i rozwd] sprawnoé-
ci jezykowych w miare uptywu lat nauczania, jest niestety
niéosiggalnym celem nauczycieli i ucznidw

i

Postuloweny rozwéj eprawnoéci

Jezykowych
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W praktyce doédé ounmdowbw=nu%ouow stwierdza sytuacje
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¥ miarg uplywa/lat nanczania tempo procesu doskonalenia
sprawmoscl Jezyiowych zwalmia sig¢ coraz tardziej. Oczywifcie
sckemat ten jest berd=o Eproszczony, nie uwsglednia bowiem
wyaikiw nauczrania ucznidw =dolnych, ktérym do opanowania Je-
syka niexieckiego cztercleini kurs w obecnym wymiarse go-
Szi= i przy cbecmych werunkach sskolnyeh fokoo 35 meznidw
w Klasie/ w zupernodci wystarcza. Wykres jedynie przedsta-
wia proces przyswajania wiedsy przez ucznidw sitabych, ktorzy
Jednak stSncwdy dodé licsnz grupe w klasie, EalesaYoby zasta-
=owié sig mad prryesymomi trudnosScs dydakiycanych jakie wy-
sigpujz w piEniejszych latach moges=nia jezyka niemiecikiego
w ==kole, W kKlasie pierwszej daje sie zamwaiyé szybki prey-
rost wiedzry, WiekrzoEd uermicw sdobrua dotre i bardzo dobre
wynikl memesania, Jesyh miemiecki jest przedsictem ciekawym
i Isiompn przes miodcies, Eamezyejel pracuje = zapaten
CTETPIZE WISE Z WeEnizmi radodé sxybiick efertow wspdiline]
Praey. Popodras atmesfera ma lekejach Sezyka miemieckiego
SPrEyie nEnce, IeEmiowde wyiazaja dunds artywmcss, Przvexyny
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powodzeri dydaktycznych w pierwszym roku naucsania jesyka nie-
nieckiego sg nastegpujgce:

a/ Duze zainteresowanie no rzedmiotenm. i
Uczniéw bawi sdobywanie nowych umigtnosci /sTuchanie,méwienie;
czytanie £ pisanie w unuwﬁn.amswooﬁh,\..

b/ Atrakcyinodé lekcii.
¥ poczgtkowym okresie naucsania jezyka niemieckiego nauczy-

" clel czesto i chetnie korsysta z réznorodnych Srodkéw audio-~

wigualnych, Wprowadzanie nowego materiatu drogg beztXumacze-
niowg wymaga od naucsyciela dokladnego przygotowania sie do
lekcji, dokonania wXasSciwego wyboru pomocy naukowych 1 sta-
Yej] aktywnosdci, gdy2 uomo gest i1 mimika odgrywajg .«mﬂmu wag-
ng rol¢, Te czynniki £ kolei tww:&& na ua¥rakcyjnienie lek-
cji Jjesyka niemieckiego.Matoda wprowadzania nowego materialu
Jesykowego w oparcin o demonstracje przedmiotéw 1 czynnodei,
tworzenie odpowiednich sytuacji w klasie, stosowanie réimych
érodkéw audiowigualnych przynajmniej czesciowo zapoblega zja-
wisku interferencji Jezyka ojczystego|ns Jezyk n.onw aijedno~
czesnie wzmaga aktywnos¢ umysowg ucznia, ktéry stara sie
zrozumieé sens stéw wypowiadanych przez nauczyciela. Dodat-
niy strong te] metody obok jej atrakcyjnosci jest fakt, ze
uczeni zmuszony do intensywniejszego wysilku umysfowego wie-
cej 1 trwalej zapamiegtuje.
¢/ Silna motywacja.
Uczniowie klasy pierwszej chcg jak najszybciej naucsyé sie
jezyka niemieckiego, by méc korespondowaé g mrodziezs in-
nych krajow postugujgca sie tym jezykiem. Atrakcje stanowi
dla nich wymiana znacgkéw i widokdwek, nauka tekstéw popu-
larnych piosenek niemieckich oras wyjazd s rodzicami do
HRD, RéwnieZ dobre oceny i drobme sukcesy, jakie uczniowie
osiggajg na lekcjach jJezyka niemieckiego, sy dla nich zache-
tg do dalszej pracy 1 csasem stajg si¢ motywem do systema-
tycznej nanki.
a8/ Dyscyplina na lekeji.

Uczniowie klasy pierwszej licealnej na ogéX nie vﬁuwmvmn.uwl
Ja kiopotiw wychowawezych, dokXadnie wykonuja polecenia nau-
czyciela, a to = kolei ulatwia prace dydaktyczng uczgcemu, Dy-
acvplina na lekcji jezyka obcege jest czynnikiem pozadanym

- uezeii musi doktadrie ustfyszeé nowe stowa, by je péimie]

z prawidtowy fonla odtwarzaé, musi z uwagg i £ledzié wypo-
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wiedzi nauczyciela, by zrozumieé pytania, polecenia itp. Na-
wet w czasle wspélnych mpmu 1 zabaw w jezyku niemieckim obo-
wlgzujg pewne zasady i bez dyscypliny zapanowatby na lekcjach
chaos, a uczniowle nie odniefliby szadnych korzydei. Méwige
o dyscyplinie nie mam na mys$li catkowitego podporzgdkowania
uczniéw nauczycielowl, czy tesz :%Hmnbmmomwmﬂmbm:.umnouwo»mw
- uczen, Atmosfera »%ouwuionou. zrozumienia 1 t%woun%mﬁmuum
komizmu sytuacyjnego na kazde} lekcjl sg bardzo istotne w naun~-
czaniu jJezyka obcego.

Jak juz wepomniano wyniki nauczania jezyka niemieckiego
w klasie pierwszej sg na ogér dobre i dajg nauczycielowi
i uczniom duzo satysfakeji,

ﬂouawucﬁgao“bmzwn w klasie drugiej po dwumiesigcznej
przerwie, nauczyciel musi wzigé pod uwage proces zapominania
Jezyka i ﬁ»o 2atowaé czasu na powtérke materiaru, W drugim
roku nauczania daje sie zauwaszyé mwm&mw zailnteresowania
przedmiotem, a mniejsza liczba ocen dobrych i bardzo dobrych
Jest sygnatem alarmowym, dajgcym nanczycielowi znak do Zwery-
fikowania i modyfikacji jJego dziatalnodci dydaktyczne].

Przyczyny nieco stabszych wynikéw nauczania w klasie dru-
gie] sg nastepujsce,

a/ Zbyt maty nacisk na lekcie powtdérzeniowe,
Czgsto po przerwie wakacyjnej nauczyciele odnoszg wrazenie,
ze uczniowie nie zdo0zali prawie niczego sie nauczyé, nie mo-
€3 przypomnieé¢ sobie podstawowego stownictwa, robig raszgce
bxedy mﬂmsmewmnbm. Wigze sie to ze specyfikg nauki jezyka
obcego, wymagajgcg codziennych éwiczer, treningu Jezykowego,
systematyczne]j pracy. Ubytkowi wiedzy i utracie umiejetnosci
na skutek dtugotrwaXej przerwy w kontakcie z jezykiem obcym
mog¥yby zapobiec wakacyjne obozy i kursy Jezyka niemieckiego
organizowane dla uczniéw szkik -dérednich, Wiadomo jednak, ze
niezbyt duza liczba uczniéw moze skorzystaé z tego typu udo-
godnien, Nalezy wigec wigkszy nacisk poZzozyé na powtdérki ma-
teriatu po dwumiesigcznej przerwie, Czg¢sto brak ugruntowania
wiedzy w klasie poprzedniej jest przyczyng niepowodzer dydak=-
tycznych.

b/ Obcigzenie innymi przedmiotami,
Zatwodé w przyswajaniu materiaiu leksykalno-gramatycznego
W klasie pierwszej utwierdza czesto uczniéw w przekonaniu;

INQQ- e/

2e )Jezyk niemiecki nie nalezy do przedmiotéw trudnych i 2ze
luki w wiadomoéciach moma szybko i samodzielnie uzupeinié,
W liceum wolg oni poSwiecié wigcej czasu na przedmioty, kté-
re sprawiajg im najwiecej trudnosci. Zadaniem nauczyciela
Jest wiec wyjaSnienie uczniom, jak bardzo waznym czynnikiem
w procesie uczenia sie Jjezyka obcego jest samodzielna praca
ucznia w domu i systematycznosé, bez ktdérej jezyk niemiecki
zjawi sie¢ réwniez na uczniowskie] lidcie przedmiotéw trud-
nych, ‘ ;

¢/ Spadek motywacji,

W. klasie nwzm»mu ped do naukl Jezyka niemieckiego nieco
stabnie, Cele nauki jezyka obcego zaczynajg sie stopniowo od-
dalaé, Brak kontaktéw z cudzoziemcami, brek srodowiska obco-
Jezycznego sprawiajg, 2Ze uczniowle uwazalg rozmowe w Jezyku
niemieckim na lekcji za twér sztuczny, wymyslony, niepotrzeb-
ny. Zniechg¢ceniu mozna zapobieec dostarczajgc uczniom atrak-
cyjng lekture domowg zgodnie z ich zainteresowaniami, czy tez
nawigzujac kontakt listowny ze szkotxg w FRD,

d/ Okres dojrzewania - rozluinienie dyscypliny.

W klasie drugiej stan oniesmielenia poczgtkujgeych liceali-
stéw mija bezpowrotnie, Nauczyciel nie zachwyci juz tak zat-
wo ucznidw Srodkami audiowizualnymi czy ciekawymi formami
lekeji. Fie nalesy wiec za wszelky cene uczniéw zabawiaé,
lecz stosowaé takie formy i metody lekcji, przy pomocy kté-
rych mozna osigga¢ optymalne wyniki nauczania.

W klasach nastepnych na niepowodzenia dydaktycme wpiywa-
Jg takie czynniki jak:

a/ Wygasanie motywacii,

Uczniowie tracg nadzieje na szybkie opanowanie uanwwm,w mo2li-
wos¢cl sprawdzenia jego przydatnosci na co dziex,

b/ Zainteresowanie przedmiotami maturalnymi,

Z2blizajgea sie matura i egzaminy $m¢@vum na studia stajag sie
celem konkretniejszym i mniej odlegtym niz zdobycie umiejet-
noé§ci praktycznego postugiwania sie Jezykiem, Tym tez nalezy
ttumaczyé odsuwanie tego przedmiotu na plamn dalszy.

c/ Niecheé do pokonywania trudnosdci.
Jezyk niemiecki okazuje sie przedmiotem trudnym, Wynika to
z luk w wiadomodciach, ktére zaczynajg sie¢ pojawiaé jusz
wezesniej., Duzg trudnosé stanowi dla ucznidéw opanowanie gra-
matyki jezyka niemieckiego. Przyczyna tkwi czgsto w nieznajo-
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moSci gramatykl jezyka ojcsystego. Najczeéclej wystepuje
u ucsniéw w klasach starssych zniechecenie do nankl przedmio-
tu, ktérego nle sg w stanie opanowaé.

a/ 2b
Zbyt mate przywigeywanie wagi do nauki wrasnej ucsniéw, do in-
dywidualisewania i systematycznego stosowania lektur domowych
oras csz¢ste) ich kontroli jest jedng = prsyczyn miepowodszen
dydaktycznych, . . . 5

2 powyzszych rozwazal wynika, Ze nauczanie Jezyka niemiec-
kiego w sskole éredniej nie zawsze Jeszcse daje spodsiewane
efekty, nalesaloby si¢ wigc zastanowié nad znalesieniem $m d-
kéw zaradcsych do przyswycieZenia trudnodci w
czanla, [

Do drodkéw zaradcsych moliwych do zastosowamia w warun-
kach sskolnych zaliczyé mozna:

.8/ Stosowanie csestych powtérek materia¥u leksylkslno-
gramatycsnego. \
Lekecje powtérzeniowe powinny zajgé waine miejsce w procesie
naucsania biorgc pod uwage ssybki proces zapominania Jezyka,
Jednak samo mechanicszne powtarszanie nie daje fadnych efek-
téw, nie prowadzi do utrwalenia materiatu jezyxowego. Faie-
£y wi¢c na wstepie skontrolowaé, w jakim stopniun zostaly
zrozumiane i przyswojone przes ucenidéw te partie materiaru,
ktérych im zapomnieé nie wolno. Dopiero po wyjaSnmieniu struk-
tur jezykowych, 3 ktérymi vesniowie mieli trmdmosci i po
prezeéwiczeniu amawianego materiaiu leksylalno-gramatycznego
na licgnych przyktadach w réinych xontekstach mozna przejsé
do éwiczer utrwalajgcych, Na ogéX w szkole éredniej lekcje
powtérzeniowe nie nalezg do lekcji lubianych. Powiérki, zgod-
nie 2 utartg opirig, sg saréwmo dla mcxnidw, Jak i dla nam-
czyciell, zajeciem mudnym. Przyczyna leiy w xbyt schematycs-
nym podejSciu do lekcji powtérzeniowej, ktéra najcresciej
sprowadza si¢ do godsinnego odpytywania uczniéw. Ta¥a lek-
cja to czas stracony, a ¥ nauce jezyka na takie marnotrawstwo
pozwolié sobie nie mofna. Wasna jest forma i ovrawa lekcji
powtérzeniowych, NaleZy je uvatrakcyini¢ pomocsmi amdiowizuval-
nymi, konkursami, grami i zabawami, interesujacymi rozzdwka-
mi, by nie zniechecié do pracy ucxnisw zdolnych, dla ktérych
omawi any rmhonwmw Jest zbyt znany i Xatwy, by mégx ich za-

procesie naun-

|

- 269 - -

ciekawié, Frzyjemna atmosfera wspdélnej zabawy przyczyni sie
do zlikwidowania stanéw legkowych i zzhamowan jezykowych u
uczniéw stabych, a przeciez z myS8lg o nich organizujemy lek-
cje powtdrzeniowe, Lekcje te maja za zadanie poméc uczaiom

w przyswajaniu wiadomos$ci, a w przypadku jezyka w zdobyciu
sprawnosgci, ktére sg warunkiem sine qua non przejsScia do na-
stepnej klasy. Zbyt mate przyktadanie wagi do tego typu lek-
cji, posuwanie sie¢ naprzdd z programem nauczania bez licze-
nia sig z faktem istnienia luk w wiadomos$ciach ucznidéw, prze=—
pychanie dzieci z jednej klasy do drugiej w sytuacji, gdy

nie byly one w stanie opanowaé niezbednych umiejetnodci, przy-
czynia sie¢ do puglebiania u m2odzieZy niewiary we wzasne sSi-
ty, zwieksza poczucie niezdolnosci do pokonywania trudnosci,
pogiebia czeste spotykana u uczniéw depresjg. Lekcje powtd-
rzenjowe nalezy zaplanowaé na, okres powakacyjny, gdys ucznio-
wie przez diuzszy czas nie mieli kontaktu z jezykiem niemiec—
kim, Nie nalezy rozpoczynaé realizacji programu danej klasy
bez uprzedniego ugruntowania wiadomo$Sci z klas poprzednich.
Oprécz powtdrek organizowanych po feriach szkolnych nalezy
réwniez stosowaé kilkuminutowe powtérki na poczatku wzgled-
nie pod koniec kazdej lekcjie

Lekcje powtorzeniowe przeprowadzone dobrze pod wzgledem meto-
dycznym umozliwiajg szybsze przyswojenie nowego materialu

W toku dalszej nauki. Podobnie jak powtérki wazng role w wy=
krywaniu i wyréwnywaniu zaniedban w nauce odgrywa stata kon-
trola pracy ucznia.

b/ Ciagta kontrola pracy ucznia,

Systematyczna, konsekwentna kontrola i ocena pracy ucznia
przez nauczyciela jest wazZnym czynnikiem w podnoszeniu pczio=-
mu nauczania.Czeste sprawdzanie zeszytdow domowych i doktad—
na analiza bieddéw uczniowskich ujawni indywidualne niedcciag-
nigcia i braki uczniéw, ktérym nauczyciel moze w pore prze-
ciwdziagtaé. Ciggta kontrola prac domowych i pisemnych przy-
zZwyczaja ucznia do rejularnej pracy, ¢o 2z kolei przyczynia
sie do podniesienia mvn&ébowow Jjezykowych i wzbogaca zaséb
wiedzy. Zadania domowe powinny oyé raczej tatwe, dostosowa-
ne do mozliwosci uczniéw siabych, Nalezy rdéwniez pamietaé

o tym, by nie przecigzaé ucznidw stabych zbyt duzg iloscia
pracy w domu. Zadawanie prac domowych -0 matym stopniu trud-
no$ci, a takze indywidualizowanie éwiczehA w zaleznosci od za-
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awansowania ucznia, zlikwiduje odpisywanie, Sprawdzajac ust-
ne i pisemne prace domowe nauczyciel powinien réznicowaé
oceny w zaleznoéci om.cnmowbwmu i wkladu pracy., Calogodzinne
klasowe testy pisemne daja nauczycielowi obraz osiagnieé
i brakéw catej klasy w zakresie danego materialtu leksykalnc-
gramatycznego i mogg stuzyé jako wskazéwka, jakie partie ma=-
terialu nalezy jeszcze uwzglednié w pracy z uczniem stabym,
Dobrze zaplanowane lekcje przeznaczone na poprawe prac kla-
sowych daja uczniom duzo korzysci, Na wstepie nauczyciel oma-—
wia bie¢dy typowe, najczebciej wystepujace w testach, Ucznio—
wie biorg 2ywy udzial w lekeji, sa bardzo zainteresowani,
gdyz chcg dowiedzieé sie, jakie bledy wowmwbwww w klasowce
i jak brzmi prawidiowa odpowieds, Dopiero po ‘oméwieniu tes—~
tow coubuoswv otrzymujg ocenione prace pisemne, % uczniami
stabymi, ktérzy napisali sprawdzian na ocene niedostatecze
g, nauczyciel powionien powtérzyé material przewidziany w
tescie w czasie indywidualnych konsultacjie

¢/ Indywidugine konsultacje nauczyciela z uczniem sXabym,

Za konsultacjami indywidualnymi przemawia fakt, ze kazdy
uczen posiada inne luki w wiadomo&ciach i inne sprawnosci
Jjezykowe sprawiaja mu trudnosci. Potrzebe Wobm:wdmouu,oaowahu
waja szczegdlnie uczniowie, ktérzy na skutek aw:mo¢H$mwmu ,
choroby. 1lub niesprzyjajacych warunkéw rodzinnych zmuszeni
byli opuécié sporg liczbe godzin lekcyjnych, EKoniecznogé :
uzupeinienia wiedzy w czasie konsultacji wynika ze specyfiki
Jezyka obcego jako przedmiotu nauczania, Nauczyciel nie jest
réwnies w stanie zajmowaéd sig stale na lekcji wyzej wymienio-
nymi uczniami z dwéch powoddw: Hmwnu.whnuvm godzin lekeyj-
nyeh i duzej liczby ucznidw w grupie. Poza tym zbyt czeste
zajmowanie sig na forum klasy uczniem siabym powoduje, ze
uczed taki wpada w kompleks nizszosci, czuje sig gorszy od
swoich réwiesnikéw i ten ciagly stan napigcia oraz obawa
przed oSmieszeniem w duzym gronie kolegdw prowadzi do zaha-
Eoimm Jezykowych. Podczas odpytywania i douczania ucznidw
siabych na lekcji pozostata oNowm miodziezy na ogdit nudzi
sig, zaczyna zajmowaé sie innymi przedmiotami i poziom kKlasy
znacznie sieg obniza. Zeby Zapoblec tej sytuacji nauyczyciel
musi wygospodarowaé pewna iloéé czasu na konsultacje indywi-
dualne, by w atmosferze Zyczliwosei i zrozumienia pombc ucz-
niowi siabemu w przezwycigieniu trudnoci w nauce, Po zlikwi-
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dowaniu luk w wiadomosciach uczen nabierze pewnosci siebie
i dalej moze juz konmtynuowaé nauke w klasie,
. Duza role w pomocy uczniom siabym moglyby rdéwniez odeg-
raé organizacje mlodziezowe dziatajace w szkole /HSPS, Sa-
morzad Szkolny itpe/, -ktore . zrzeszaja najczedciej ucz—
niéw najzdolniejszyche Czionkowie tych organizacji mogliby
pombée swoim stabszym w nauce kolegom organizujgc kélka samo-
pomocy kolezenskiej, Duza Szanse powodzenia zapewnitoby tym -
kolom stosowanie wymiany kolesehskiej, Uczeh staby z jezyka
niemieckiego moze byé np, uczriem dobrym z lmdmsmwwww i od-
wrotnie, Gdyby istnialy takie mozliwosci Wza jemnego uzupek-
niania sig, kola zyskalyby duzag popularnodé, a uczniowie od-
nie$liby znaczne korzysci. P

Inng forms konsultacji jest tzw. pomocnicze nauczanie ze=
spotowe, ktére mwomuumaw Po stwierdzeniu istotnych brakodw
w wiadomoéciach|uczniéw'. Nalesy jednak podkreslié, ze kon-
sultacje indywidualne przynosza wigksze efekty. Pomocnicze
bmnonmbwm‘ummbowoim nalezatoby raczej stosowaé tylko wtedy,
gdy nauczyciel obarczony licznymi obowigzkami spoiecznymi nie
byiby w stanie mewm»mAiwoomu c¢zasu na konsultacje pﬁaqswnbl
alne,

d/ Indywidualizacja nauczania,

Nauka jezyka obcego w klasie sktadajacej sie 2z trzydzie-
stu i wiecej uczniéw bez stosowania zasady indywidualnej nie
Jest mozliwa, W zwigzku z tym, Ze opanowanie Jjezyka obcege
wymaga od ucziacego sie duzego wysizku i ze o wynikach nauki
czesto decyduje wiasna praca ucznia, nauczyciel powinien poz-
naé uczniéw od strony cech ich charakteru i wyrabia¢ w nich
takie zalety, jak systematycznosé, dokladno$é, pracowitosé.
Szczegdlng uwage powinien on zwrécié na ucznidw niedbatych,
pracujacych zrywami i niedokladnie,

Oprécz cech owmumwdeOHomwnubunw naueczyciel powinien réw-
niez uwzglednié réznice miedzy uczacymi sig w stopniu opano-
wania poszczegdlnych sprawnoéci jezykowyche. Jdedni bedg osig-
gall lepsze wyniki w méwieniu, inni bedg wykazywali zdolncé-
ci do pisania. Stad tez wymagania nauczyciela powinny byé
zrdznicowane w stosunku do poszczegbdlnych ucznidw,

Najwigksze mczliwodci indywidualizacji daje samodzielna
lektura. Uczniowie sitabi powinni otrzymywaé do opracowania

teksty krétkie, o matym stopniu trudnogei, gz ciekawa pointg,
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0 roli jakg odgrywa indywidualizacja zadan domowych, wspo-
mniano juz przy omawianiu kontroli pracy ucznia, Uczniom
bardzo stabym, majacym trudnodci z wymowg niemiecka, w rozu-—
mieniu ze siuchu, z ortografig itp. nauczyciel niejednokrot—
nie nie jest w stanie poméc na lekcji. Czesto musi z nimi ‘
pracowaé osobno, Stwierdzone braki powinien usuwaé stopnio=
Wo przy pomocy odpowiednich éwiczen fonetycznych, siucho-
tqow. ortograficznych,

Dobierajgc odpowiednie metody nauczania nauczyciel pamie-=
ta réwnies o tym, e uczniowie maja réznego typu pamigé
/wzrokowa, siuchowq i mieszang/,

wpouwo mrn uwage, e wszystkie te rdiznice zachodzace
miedzy duzq grupq ucznidw, nalezatoby maksymalnie zaktywizo=
waé na lekeji zaréwno ucznidw zdolnych, ktérzy moga. nauczy-
ciela czgsciowo zastgpowaé, jak réwniez ucznidw slabych,
przydzielajac im latwiejsze zadania do wykonania,

e/ Podsycanie motywacii.

Zadaniem nauczyciela jezyka niemieckiego powinna byé
stata troska o budzenie i .rozwijanie motywacji pozytywnej
u uczniéw, gdyz jest ona koniecznym warunkiem powodzghn dydak—
tycznych, Nalezy ciggle stwarzaé uczniom okazje, przy ktoérych
uczenh mbégiby sie przekonaé o praktycznej przydatnodci je-
zyka, ktdérego uczy sie w szkole. Do tego typu okazji nale-
2y zaliczyé wycieczki klasowe do NRD, udzial mtodziezy w
obozach jezykowych, spotkania turystyczne réznych organiza-
¢ji, rozmowy 2z cudzoziemcami umbuomuoswsp na lekcje, tiu-
maczenie tekstéw mNmeHoHos niemieckich, onoo uczniom
w tlumaczeniu interesujgcych artykutéw z czasopism niemiec—
kich, prowadzenie korespondencji z mlodziezg z NRD itp.

Nauczyciel powinien réwniez dostrzegad wysitki i male
sukcesy ucznidéw slabych, Czesto pochwala 2z ust nauczyciela
stanowi dla ucznia stabego, lecz sumiennego bodziec do dal-
szej pracy i pozwala mu wierzyé we wiasme sily.

Checac woaoosonuwQEmecwE nauczyciel musi byé w ciagltym
kontakcie z wychowawca, rodzicami i lekarzem szkolnym, gdyz
czgsto niepowodzenia szkolne spowodowane sa przyczynami poza-
dydaktycznymi, takimi jak 2ty stan zdrowia ucznia, niekc—
rzystne warunki domowe, tragedie rodzinne itp.

H
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Praca z uczniem stabym wymaga od nauczyciela duzo cierpli-

wodci i znacznego wysilku, jednak drobne sukcesy uczniow
mniej uzdolnionych czy tez z réznych powodéw zaniedbanych w
nauce cieszg nauczyciela nie mnie;j niz osiggniecia alimpij-
c2ykéw,
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