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Anmerkungen
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71 Fehleranalysen vergl.u.a.:
QNO)WHmHmWH,hmb A.,Eine E%wm won wcH.nwanoE.mHD bei wowbwl
iarszawa, 22(1975)7,21- wu

.PHdedme:bwm_ der Jagiellonen-Universitit Krakéw, Fehlerana-
lyse. (fanuskript 1974/75)

Ton den zahlreichen Arbeiten zur konfrontatiwven bzw.kontrasti-
ven Linguistik vgl.u.a.:

Probleme der kontrastiven aHmHEwcPW Jakhrbuch 1969 des Insti-
tuts fiir deutsche Sprache.(Sprache der Gegemwart 8).Pidago -
mHmobmH quHmm Schwann, Disseldorf 1970.

NonHHoﬂﬁm,ﬂHdm Grameatik und Interfsrenzforschung.iissenscoaft-
liche Zeitschrift der Humboldt-Universitét zu Berlin, Gesell -
schafss— und sprachwissenschaftliche Reihe,22(1973)3.
owﬁmowtdsbw_.mn.. fiir Studenten der Germamistik, PWi,iarszawa -
Poznah,1975. =

3'— Czoenraiski,dan A.,a.2.0.
4 - Arbeitszruppe der Jagieilonen-Universitdt Krakbw,z.a.C.

LUBELSKIE MATERIALY NEOFILOLOGICZNE —1975

"Bwa Hoffman

Intensywne nauczanie jesyka obcego
v warunkach stacjonarnych.X

Przed: przystgpleniem do szczegblowal analizy problemdéw
gwigganych z prowadzeniem intensywnej nauki jezyka obcego, na-
Howwwovw zastanowié sie na czym polega jej _onum.ou.omm. czyll ja-
kie elementy decydujs o jej specyfice i w Jaki sposdéb rémi sie
‘ona od nauki prowadzonej stereotypowo,

Sam termin -»unmuu%awwouma niedwugnacznie sugeruje prze-
prowadzenie zamierzonego dziatania w skréconym czasie, Ludzie:
dorofli, ktérzy zanlefli sle w sytuacji, gdy znajomosé Jezyka

Jest nieodzowna i ktérzy w zadnym wypadku nie mogg boutou.um g0~

bie na n.ouu“_.muotwﬂ.m nauki na wiele lat, poszukujg
sposobéw opanowania Jezyka,

Pedagog podejmujgqey prace nad przygotowaniem programu kur-
su intensywnego, powinien misé jasny, owwomo.,_.otd obras zagad-
nienia, a zatem udwiadamiadé sobie 8zczegliowo zaréwno posytywe

szybkich

. ne strony nauki skoncentrowanej w czasie, jak 1 wynikajgce stgd

problemy i trudnoded, Intensyfikacja nauki zyskuje sobie coraz
wigkezg popularnodé wérdd sZuchaeczy, ktérzy widzg w niej ssyb-

u.&.w.sﬁu.om w te] pracy spostrzezenia Sg wynikiem czteroletnich
obserwacji, badad i doswiadczer w prowadzeniu intensywnveh kur-
aéw Jezyka angielskiego, ktére zZorganizowane zostaly przez in-
gtytut Pilologii Angielskiej UJ { ksztaXca pracownikéw
wych OF 1 Mouuamou.btn. Krakowskiz],

nauko-
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kie i skuteczne rogwigranie swoich problemdéw zwigzanych 2 opa-
nowaniem jezyke, Formy intensyfikacji sg zmienne w zaleznodci
od planu kursu i1 czasu przegnaczonego na osiggniecie okreflo-
nych wynikéw, Kejczgscie] zwigksza sie diugosdé trwanla poszcze-
gélnych gajeé 1 ich czestotliwosé, dochodzgca do trzech godzin
lekcyjnych pleé razy w tygodniu, co daje w sumie pletnascie go-
dsin tygodniowo, Nie ulega wgtpliwodci, ze Jus talm intensyfi-
kacja nauki dotycsgce] jednego prgedmiotm wymagataby oddziel-
nych przemyflef, nie jest ona Jednak prgzedmiotem niniejszych
rogwazal, Wstepne spostrzezenlia zawarte w te}) pracy dotyczg in-
tensywnego kursu Jjezyka o&.oaﬁo w warunkach skosgarowania, przy
czym 1lo6é godzin regularnych zajeé w ciggu dnia wynosi 6 - 7,
eo ou_nbu. 42 - 49 godzin sajeé tygodniowo, nie liezgc pracy in-
-dywidualnej sZuchaczy i sajed uu.oovo!_.auduﬂouéﬁ [ charakterze
odpre 2ajgcym,

Intensyfikacja nauki jezyka obcego w warunkach stacjonar-
nych moze przebiegaé dwoma torami, Pilerwszy wariant ©polega na
swigkszeniu ilodcl sajeé, przy czym wszystkie zajecia mogg po-
gostaé w przybliseniu podolne do siebie., Graficznie mozma to
prsedstawié nastepujgco:

Dsied precy intensywne] =

I L L L L

HEEEE| |eEaae]| | @BCaE)] |@taue] BEeoe

prey czym L oznacza poszczegdlne jednostki lekeyjne, /a//b//c/
/d//e/ przyktadowo:-fonetyke, éwiczenia rozumienia, gramatyke,
éwiczenia w pisaniu i zastosowania eytunacyjne, Nawlasy sugeru-
Jas 2e istnie)e mozliwodé pominiecia danego typu éwiczed w cza-
sie u.omﬁouﬁn. lekcyjnej, co bedzie uzaleZmione ol poziomu kur-
su, aktualnych potrzeb i przyjete] na danym poziomie metody na-
ucgania, -

Drugi wariant réini sie od poprzedniego.w gasadniczy spo-
86b,Takze zakrada on swigkssenie iloéci sajeé, Jednak kazde s
nich zajmuje sig¢ przede wezystkim J e d n y m aspektem Jjezy-
ka, Nie esnacza to bynajmniej catkowitego wytgezenia pozosta-
tych, ale m..%_.uno Jeden z nich znajduje sie w centrum uwagl w da-
nym momencie,

Dsief pracy intensywnej = /La/, /Lb/, /Le/, /1d/, [Le/

R : 5 » lgane
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Oznaczenia pozostajq takie same jak w wariancie plerwszym, z tg
tylko rdznics, e tu pewne ¢ TFPY¥Y 22ajeé mogg byé po-
oijane, inne zad zwielokrotrione w zaleznoéci od poziomu kursu,
programu i aktualnych potrzeb, Fa wyzszym voziomie dojdé moga
Jeszeze zajecia w formie wylZadu /IL2/, Ten drugi wariant ..mm.m
cbiektem badai i przedmiotem niniejszych rozwazai, ’
ZaXozywszy, Ze kurs Jest stacjonarny i trwa przecietnie
10 - 14 dni trudno nie dostrzec wynikajgeych stad  ewidentnyeh
korzySci, Korsydci te moZna njgd w kilku punktach,
CiggZodé pracy, Zaréwno nauczyeciel, jak i uczed koncentru-
Ja sie¢ nad okreflong czedcia materiaiu, pracujs bez prrerwseli-
minuje to bardzo czasochonne widrazanie gie do pracy 1 przerwy
Inmuszajace w normalnym nauczanin do powtarzania materiazw,
Bardzo wagme jest, zwigzane ¢ caXodziennym przebywaniem
pod jednym dachem, wyjdcie poza zawsze jednak auﬁmﬂnbm sytua-
ele klasy, co w powigzaniu z zasadg méwienia niemal wytacznie
obeym Jezykiem 1 wytworzonym specyficznym "mikroklimaten" uzmy-
sfawia uczgeym sle, 2Ze jezyk, ktirego 8iz uczg jest rzeczywid-
cie frodiciem porozumienia w peinoznaczacych, naturalnych sytua-
‘cjach. Daje to mosliwods Bprawdzania funkejo-
nowania .xu. adomodei i sprawnocsci jezykowej w
wielu réimych gytuacjach - nie tylko na 2gdanie", ale rdwniez
"w razie potreedby” i mozliwosd natychmiastowego korygowania bze-

ﬁmt.u_nu»uunﬂw noﬁm«gw (ﬂummuwom.ﬁmutmﬁm nieporozumiexd
~ WynikZych £ blednego zrozumienia lub preeoczen, N

Kurs intensywny umozliwia wielostronne a zarazem dogZebne
podejdcie do jezyka, Wiademo, jak trudno jest w ciggu jedno-czy
nawet dwugodzinnych zajeé znalesé czas na ukazanie wszystkich
waznych na danym etapie nauczania, aspektéw Jezyka, Nonupmbotm“
nie pracy na caly dzied daje taks mozliwodd; jest czas na od-
dzielne traktowanie czterech podstawowych kategorii 1lingwisty-
eznych /fonologia, gramatyka, sXownictwo, zastosowania sytua-
cyjne/, Istnieje mozliwodé wprowadzenia dowolnych  zrésnicowed
¥ czasie trwania zajeé, ktére mogg byé krétsze /np, fonetyka/
lub dZuzsze /np, dyskusja czy dwiczenia w pisanin/ w szaleinod-
ci od poziemn i programu danego kursu,

FHie mniej wasna dla ucsgcego jest ockazja peosnania
eavdytorstn m, zaznajomienia sig z indywidualnymi proble-

mani uczestnikéw, z CzZego wynikaé moze 8zereg konselkwencji, nie

tylko wyZgesznie metodologicznych, Z m n i e lJFgszenie ay-
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stansu miedzy nauczyclelem a uczniami, wprowadgenie mitej 1 od-

presune) atmosfery, to warunki zredukowania niekorzystnych na-
pieé emocjonalnych 1 résnorodnych zahamowari u dorcsiych uczniow,

PTakie Bg oczywiste plusy intensyfikacji nauczania  Jezyka.
7 dziataniem tego typu wigze asie Jednak szereg trudnodci, dla
ktérych Hdﬂiﬂ#umw palesatoby szukaé giéwnie w dziedzinle psvcho-

logii i metodyki ‘nauczania,
Veczenlie &orositych

Duze uﬂﬂdnoﬂdotﬁb»m.«mowbunnuonsm¢op%onu# strong kursu in-
tensywnego nie moze nastepowaé¢ kosztem dokzadniejszego poznania
ludzs, ktérych uczenie to ma dotyczyé; powodzenie kursu bowiem
jest w_decydujgcej mierze on;eomo poznania ugaleznione, Nawet
jesli zatoiymy wyrdwnany, podobny poziom inteligencj]i ogdlne],
fakt posiadania wyzszego wyksztaXcenia, wdrosenia do pracy umy-
s¥owej 1 zblizony wiek uczestnikéw to jeszcze nie moima uznaé
audytorium za jednolite. Régnice miedzy dorosiymi w tym samym
wieku mogg byé bowiem wigksze niz miedzy dorosiymi a mXodziezs
/Szewezuk/, Aby mée wiabciwle ocenié indywidnalne potrzeby kur-
santéw, nalezy posiadaé pewng orientacie zaréwno w sakresle typo-
logii osohowodcl, jak réwniez styléw pracy umystowej, ktdére re=
prezentula. 0d rozeznania sytuacji zalezeé bedg: drodki postepo-
wanlia pedagoga, Przyczyny powasnych zahamowar i oporéw u doros-
tych ueznléw sg rdéznorakie, z majczgdcie] wystepujacych nalezalo-
by wymienié: uczucie wstydu g powodu wtasne) u»niponsw. rzeczye
wiste trudnodci artykulacyjne i1 pamieciocwe, brak nawyku tego ty-
pu pracy, w pewnym sensie takze nowa /bo dawno gzapomiang/ vozy-
c¢ja ucznla, Dla ludzi wyksztaXconych, przyzwyczajonych do 8wWo-
bodnego operowania bogatym sZownictwem 1 skomplikowanymi struke
turami w Jezyku ojczystym, ubogie stownictwo i proste struktury
obcego jezyka, jakimi dysponulg, bg barédzo niewystarczajgce 1
postugiwanie sie wylgcznie nimi odczuwane jest Jako w pewnyn
sensie upokarzajgce, W sytuacji obowlgzkowego uzywania wyIgcznie
jezyka obcego na poziomie nawet érednio-zaawansowanym moie ‘m»@
okagaé powodujacym stressy "gwaltem na osobowodeci”,

Tczenie 1 uczenie korekcyJlne

Do rzadkodci nale2s przypadki, 2Zeby ludzie doroéli g wyzszym wy-
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ksgtatceniem stykali sie £ danym Jezykiem obcym po raz pierwssy
dopiero na kursie, Poprzedzone jest to najezedciej czaterema la-
tami nauki w szkole, lektoratem, lekcjami prywatnymi badz taz
rozraitymi kursami, Najczescied podejmowalf oni nauke mnnwwm sze~
reg razy w résnych formach, nigdy jednak nie doprowadzajge do
stanu, w Y¥torym moglihy sie nim w miare swobodnie uOmwdmmtwm. w
konsekwencji mamy do czynienia w g¥dwnej mierze 5 uczniem korek-
cyinym, eliminowaniem w miare mozliwodci z¥ych nawykdw, zastepo-
waniem ich wkrasciwymi i uaktywnianiem rosiadanych przesz uczgce-
go sie wiadomosci, Niektorzy metodycy /Palmer/ bardzo sceptycs-
aie ustosunkowujg sie do potencjalnych mozliwosei "przeuczania®
niemniej jedrak koniecznodé taka zachodzi i dla uhow wiadnie aﬁn
aimy sgukaé optymalnych rozwigzan, liczgc sie sz trudnosciami,

ktére wynikngé muszg 2 powodu wystepowania zjawigka
poznawczego, i

dysonansu

Problemem podstawowym jest okreflenie poziomu wyjdciowego
grupy. Nie w peini zadawalajgce w tym wzgledzie okazujg sie na-
wet starannie przemyslane teksty muHmtnmmuwoo 1 uzupetnianie ich
dodatkowg rozmows na temat dotychczasowych dodwiadczer "lingwi-
stycznych® kursanta, jego zalnteresowar, preferencji 1 oeczekiwad
¥ tym zakresie, 4 wiec startujemy s pozycji okredlonych jedynie
w przyblizeniu, 3 poziomu ustalonego z niema¥ym udziatem intui-
cji, ktdra nie sawsze bywa trafna.

Pamiegé

Nie moze byé mowy o procesie nauczania i uczenia sig beg. a-
palisy zagadnienia pamicci., Nie sposéd jedmak mowié o pamieci
jako o jednorodnej funkcii paychologicznej; nalezy rozwazaé in-

* dywidualnie taide cechy pamigci, jak Zapamietywanie 1 zapomina-

nie, gotowosé,) wiernosé i pojemnoéé /Szewcsuk/., W warunkach nau~
d intensywnej /co w tym wypadku ozpacga § - 7 godzin zajeé dsie-
onie 1 nonnanto. galeimie od poziomu zaawansowania grupy, 3 -
6 godsin lufnego kontaktu @ Jezykiem obeym/ istnieje wieksse niz
¥ sterotypowych warunkach niebespleczenstwo wystgpienia zjawisk
interferencji 1 zbednych powtérzed, Ustawicznie mamy do czynie-
nia 3 jezykiem, s ktdrgé z czterech podstawowych kategorii ling-
wistycznych, Rétnorodnodé uzyskaé mozna Jjedynie przes zmiane a-
spektu jezyka, ktéry w danym momencie bedzie znajdowal sie w
centrum uwagi oras przes samg forme prowadzeria zajeé, Tak wiec
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nieswykle lw&um_vn.n« planowaniu kursu intensywnego Jest precy-
syjne rozplanowanie powtargania materiatu przez éwicszenie w réz-
nych kontekstach pamigtalac o tym, co psychologia pamigel wie na
temat zapominania, a przede wszystkim faktu, 2e pnajgwaXtowniej-
szy ubytek informacji nastepuje w plerwszych minutach po prIy-
swojeniu materialu, Stwierdzono bowiem, 2e krzywa Ebbinghausa
dotyczy zardéwno materia¥u prayswojonego mechanicznie, jak 1 ro-
gumowo, W intensywnym trybie uczgenia nie ma wiele czasu na "ule-
senie® sle wiadomoéci, trzeba to wiec usiXowad zastapié przemy-
flanym systemem powtarzania, Pamigtaé nalezy o ograniczone}, po-
jemnoéci pamieci 1 o a.ﬁn.. e w preypadku zbyt sgerokiego zakresu
nowych informacji jedne wiadomoéci wypierajgq drugie. Jest to bar-
dzo oczywista prawda i brzmi zupeinie banalnie, ale chege jak
najwiegce] nauczyé, planujlgqcy kurs Yatwo moze ulec pokusie przemy-
cenia jeszcsze kilku droblazgéw, ktére mogg okazaé sie nie tak
bzahe jak na poczagtku wygladaly 1 spowodowaé przecigzenie infor-
mcyjine .wc.u.mﬁ. Usiowanlia nanmgmu@oo w kierunku przyswojenia
wiekszej poreli materia¥u, przekraczaj)gcego przecietng pojemnosé
pamigei, gﬁmumﬂ przyczyng stresu psychologicznego i prowadzg
do zniechecenia, zd*amania, a nawet zarzucenia nauki w ogféle,

Twaga { zmegczenle

Flementarne zasady higieny pracy umysXowej powlnny odgrywaé
szczegélnie waing role przy planowaniu nauki intensywnej. Duze
obeigzenie pamieci, wystepujgce z wielorakich przycezym, stany
stressowe, pewne typy zaleé wymagajgce azczegblne] koncentracji
uwagl fauditory comprehension + uouuomﬁoa»ou\ i w pewnym sensie
jednorodnodé tematu prowadzg do zmeczenla czy nawet znugenia stu-
chaczy, Wahania a.tmm“_.. czasem nawet catkowlite wylgczenie sie 2
toku zajeé, 8g bezposrednim wynikiem smeczenia, reakcjg obronng
organizmu na przecigzenie, Problem ten jest bardzo wainy w  wa-
runkach intensywnego uczenia, gdzie Jeden dziefi pracy réwny jest
w przyblizeniu Ftrudno to nawet poréwnaé/ trzem tygodniom nauki
w warunkach stereotypowych, Nalezatoby tes Zwrécié uwage ma bare
dzo istotne zagadnienie fizjologiczne,; a mjanowicle ogdlme pobu=
dzenie organizamu i wpiyw tego laktu xna koncentracje uwagi. Za-
sauiizy Jui wecal dotycsy awnaleilcnle pozedé wiLyLLLls cplyméd-
nege wilole JLolejuudel/ wwigl o slqo- whlin e Biliegilisn  uwWe

sglednieniem ich wiusciwodci axtywisujgcyca, Obserwacje i bada-
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nia powinny 1£é w kierunku szukania szczytu i nizu koncentracji
w ciggn dnia oraz poszukiwania mozliwcsci 1 sposobéw p o n o w-
nej @aktywisacji. Dysponowanie wynikami powyzszych
badar nie bedzie jeszcsze wystarczajazce dla programowania po-
sgczegdlnych dni kursu, Stajemy bowiem wobec alternmatywy dzia-
Tania sgodnie 3z organizmem czy whrew organizmowi,

W pierwszym przypadku zajecia wynagajgce duzej aktywnosci
1 posiadajace wtadciwosciektywizujgce odbywalyby siq w godzinach
"szezytu" kongentracji, natomiast zajecia wymagajgce mniejsze}
aktywnosei i pozbawlone silnych wasciwodei aktywizujgcych w
godzinach nizu., Za takim rozwigzaniem przemawia to, e odpocsy-
nek jest konieczny, e spietrzone napigcia muszg ulec rosgkado-
wanin i éwiadomobei, ze organizm tak czy ineczej bedszie sie bro-
nit przed przecigzenienm,

¥ drugim przypadku-zajecia wymagajgce duzej aktywnosci 1
posiadajgce silne wrasciwodel aktywizuigce mogiyby odbywad sie
twmmE_.o w godzinach nisu, spadim koncentracji stuchaczy,ZZa tym
3 kolei przemawia argument maksymalnego wykorzystania oam.m“u na
kureie, Obawa przed przecigzeniem moze okasaé sie niesZuszna
wisdome wot“_.,na. %e umyst odpoczywa przez sams juz Hawuou.oabomm“
przes zmiane tematu, na ktdrym sie koncentruje, Sama rdimorod-
nosé satem moze zastgpié to, co nasywamy odpoczynkienm,

UmysX pracuje stale, nie wylsczsa sic nawet we dnie \mt.nl
czenia jogéw w celu uzyskania umiejetnosci oasiggania absolutne}

L
. "pustkl” to trudpa sztuka, dostepna tylko dla grona wtajemni-

czonych i wymagajgca drugich mtﬁonmu.m\ « Nowoéé to bodziec powoe
dujgecy powtérng aktywizacje, a wiec koncentracje uwagi 1 kon=-
sekwencjl mozliwodé ssybszego i trwalssego umumbun.«wtmu,ﬂm.

Metody 1 techniki

Nalezy sle zastanowié, jakie wnioski mozna by wysungé z po-
wyzssych rozwasar odnoénie metod nauczania na lkursie intensyw-
nym, Trudno przypisaé jednej metodzie uniwersalng skutecznodé
dydaktyczng \znu..»ou\ i dlatego nalesy néwié o doborze odpowie-
dniej metody w zaleimodci od .u%numo.._». Przeba zatem uelastycz-
nié pojecie metody, ktéra bedzie rézma w zalesmosci od celu f
¢zasu trwanla kursu, czestodcl zajeé, motywacii 1 wielu ueczni ow,

Motna by saryzykowaé stwierdzenie, e rdzmice bedg |polegaly w




- 162 =

gréwnej mierze na wyrasamiun proporejil miedzy metods ustno-siu-

chows, a metodg $wiadomego uczenia kodu, uuovoadum te uzaleznio-
ne beds szezegélnie od tego, ktéry z dwu ,ﬁommemtozwaw typow

psychologiceznych /podziat Bielajewa/ ummd.wuosnum reprezentowa-
ny w gruple. Rasuwa sig¢ jednak watpliwoéé czy typ intuicyjno-u-
czuciowy powinien byé uczony w muomad zalecany przez Emmon@ u-

m«bonmwﬂn&o:m /a wiec w sposéb bliski cechom osobowosciowym

te] grup cgy tez racze} przeciwnie, metodg éwiadomego ucse-

nia kodu, aucm» wariant skutecznie} pomégtby w eliminacji du-

gej iloéci bezmyslnych dw@aot i ugmystowiernin koniecznoseci

éwiadomego kontrolowania wypowiedzl. Tem sam prodlem dotyczy
liczebniejsze] aummuﬁw grupy reprezentujgce] typ racjonalno-
Hownouuw. Prowadzenie zajeé metodg ustno-stuchowg pomogZodby
w przetamaniu silnych oporéw w méwieniu tej grupy 1 mogXoby
czedciowo zniwelowad dgzenie do perfekcii, w&muomo dziaranle
na poczgtkowym etapie nauczania jest bardzo hamujgce. Problem
rozstrzyga tu niejako bezwzgledna potrzeba i nawyk systematy-
zacji u dorostych stuchacsy, ktéry zasadniecso narzuca kompro-
misowe traktowanie obu wymienionych metod, :

Uznajgc zasadniczg wage méwienia jako sprawnodcl  wiodg-
cej, nie wolno zapominaé o pozostarych, Méwienie 1 pisa-
n i e wyrabiajgq postawe aktywng, bgdgey czymé staiym u danej
jednostki /Marton/., ¥alesy |zatem wykorzystaé sprzyjajgce  po
temu warunki kursu intensywnego i rozwijaé réwnoczednie wezy-
stkie sprawnodcl jezykowe, ktadgec nacisk na poszczegdlne z
nich, résne na rézmych etapach nauki, w zalesnoscd od programu
oa2zodciowego kursu, )

Najstusgniejsze wydaje sie stcosowanie na kursie intensyw-
nym zasad programdw spiralmnych, Przemawia za tym fakt, 2e spei-
niajg one postulat ustawicznego powkarzania, saczegdlnie waz-
ny w sytuacji duzego obclgzenia pamieci, jak 1 to, zZe kazdy
pobyt na 10-dniowym kursie »uﬁmum«tﬁwm pozwala zamknsé Motamu
etap nauki jezyka., Poza tym zalozenia programdw spiralnych sg
zgodne 2z zatozeniami psychologii naucszania, ktéra podkresla
wy%szoéé uczenia sie carofciowego nad cszgstkowym /Marton/,

. Uczge sie jezyka obcego zajmujemy eie z samego =zaXozZenia
gagadnieniem w pewnym sensie jednorodnym, Zatem konieczne Jest
/dla =uhmuuno»w monotonii, snuzenia czy wrecg znudzenia/ wpro-
1ﬁauonho_ﬂmnuouonuomou formy prowadszenia zajeé, czyll mut.
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techniikx., Jest %o problem ogélrie znany, ale nabiera szczegdlne}
wagl w sytuacji, kiedy przez 10 - 14 dni zajmujemy sie .jednym
zagadnieniem przez 8 - 12 godzin dziemnie,

Sprawa decyzji, ¢2y na kursie mdéwié 3ie bedzie wytgcznie
obeym jezykiem, nalezy do waznrch elementdéw kursu. Zasada mée-
wienia wytgzcznie obeym jezykiem zmusza stuchaczy do statej ak-
tywnodci jezykowe] 1 uzmystawia im, e w k a 2 4d e F sytuacii
istnieje realna mozliwcsé porozumiewania sie nim, Pozwala takze
na utrzymanie sztucznle wytworzonego "mikroklimatu" i nie PoZ=-
wala wyjéé 2z raz prayjetego rytma, Natomiast ubdstwo atownic-
twa, ktdrym uczgey sle sg w stanie chwilowo operowad, jest bar-
dzo mgezace i nie wystarcza dla wyrazenia troche bardziej skom-

plikowanych pojeé i my$§li. Moze to okazaé sie nie tylko irytu~

Jgce, ale i stressotwdrcze, Istnieje realne niebespieczeristwo
spietrzenia nie roztadowanych napieé, przemeczenia, ! co mo-
wﬁ: nomuctwmn»m do zniechecenia, Czy i na jakim mﬁmUHm nanki
Jest to stuszne i jak ewentualnie naleszy te sprawy regulowad
Jest kwestig obserwacji grupy i podejmowanie decyzji na te}j
podstawlie,

Z przeprowadzonych wirdd uczestnikéw kursu ankiet i obmser-
wac)l wynika, Ze na pierwszym i drugim kursie intensywnym na-
lezaZoby wyznaczyé pory, kiedy mosna /a nawet nalezy/ uzywaé je-
zyka ojczystego. Wypowiedzl uczestnikéw éwladczg o tym, Ze ko-
nieczny Jest takl moment odpresenia jako "wentyl bezpieczer-
stwa", Waime dla dyscypliny jest wprowadzenie §cistych rygordw
odnosnie ¢zasu trwania "godzin polskich"” ~ dla unikniecia nie-
bezplecznego rozprzezenia, Relaks réwniez .usi mieé wyznaczone
ramy. Natomiast kolejne kursy nie wymagalg juz "godzin polskich"
w clggu dnia, ale wydaje sie 8Zuszne, zeby godziny wieczorne
pozostawié w tym wzgledzie do decyzii s8tuchaczy. Stopied zaa-
wansowania, stopiefl zmeczenia w danym dniu 1 ogélne samopoczu-
cie powinny byé tu czynnikami decydujgcymi.

I wreszcie sprawa ostatnia, Nounwmawuﬁn 2z optymalnych wa-
runkdw, jakie tworzg: niewlelka 11086 oséb w grupie i fakt
przebywania z nimi pod jednym dachem, mozna i trzeba maksymal-
nie sunniﬁnﬁmuuuotmm uczenie, Na ten cel mozma przeznaczyé
wezesne godziny vouowcnuuoim W przerwie miedzy zajJeciami, kiedy
to lektorzy powinni byé gotowi do pomocy w rogwigzywaniu indy-
widualnych probleméw jezy<owych uczestnikéw, Nawet krétki mo=~
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ment indywidualnego potraktowania ucznia Jest niebywale istot-
ny 2 punktu widzenia réimic osobowodciowych dla poprawy wyni-
kéw uczenia /Thelen/, )
Spostrzezenia powyZsze Sg ummwm»m zarysowaniem vadeEot
awlgzanych z intensywnym ubbonmbuwsﬂumn%wm obecego i prdbg sfor-
muowania wytycsnych do dalezych badar szczegétowych.
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LUBELSKIE MATERIALY NEOFILOLOGICZNE—1975

Maria Dakowska

Sytuecyjny uk?ad materiatu w nauczaniu

lgzykow obeyen

Poszukiwania kryteridéw doboru materiaru nauczania 'wydajq sie
cdzwierciedlad dychctomie formy 1 tredci, W najpetniel dotychezas
sformutowanym podejdciu audielingwalnym wyraZnie bierze gére kry-
terium formalne, co niejako wyptywa z podstaw psychologicznych 1
Jezykoznawezych tego podejscia, Jednak obecnie wyraZnie podkresla
sie¢ niedomagania uk¥adu materiatu wedXug struktur jezykcwych,

WErdéd zarzutéw stawianych podejsciu andiolingwalnemu istotas
nurt stanowi rytyka rozumienia celu nsuczania - swobodnego po-
stugiwania sie jezykiem - Jjak 1 prowadzgcych do niego zabfegdw,
Brad polega na utozsazmienin znajomosci jezyka z zesporem mecha=-
nicznie zdobytych nawykdw Jezykowych, czy tez z' repertuarem odpo~
wiedzi na bodice, do czego ma doprowadzié przyswojsnie zbioru kon-
strukeji jezykowych, Takie widzenie celu pomija innowacyine i nie-
stymulowane viycie Jezyka, ktdre wydaje sle istotniejsze z punktu
widzenia komunikacii Jezykowei,

Faktyczny cel naneczaniz - doprowadzenie do komunikatywnosei,
rezumianej jako skuteczne uczesiniczsnie w naturalnym akcie poro-
zunievania sile jezykiem - z zatozenia nie moze zostad osiggniety
przy nomoey Swiczer manipulacyjno-imitacyinvsh akcentujgcych pra-
wie wytgcznie strone sktadniowg /Komcrowska 1974, str,125/, Jeden
warfant rozwiazania to zachowanie uk¥ady materia?u wedYuz katego-
rii grematyeznych i uzupeiniznie go specjalnymi éwiczeniami wdra-
zajgcymi do komunikacji, k¥adgcymi nacisk na znaczenie 1 kontekst

i mwu@owau pewna swobode wypowiedzi,




