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Der linguistische Aspekt im Landeskundeunterricht

Es ist noch nicht lange her, da3 man von der Landeskunde als von cinem
Lumstrittenen™ Fach sprach, von dem man ..nicht recht weifl, wo man es im
Rahmen der Sprachlchrerausbildung ansiedeln soll™. Und wenn auch heute
weiterhin dariiber diskutiert wird, wie man das Forschungsobjekt der Landes-
kunde von den Forschungsobjekten anderer Disziplinen abgrenzen soll, ist man
sich doch dessen bewullt, dafl auch ein vollwertiger sprachpraktischer Unterricht
ohne eine stiindige Beriicksichtigung und Einbezichung der landeskundlichen
Inhalte undenkbar wire.

Die Zicle und Aufgaben der Landeskunde als selbstindigen Lehrfaches
unterscheiden sich zwar von den Aufgaben des sprachpraktischen Unterrichts:
das Endziel bei der zweiten Unterrichtstorm ist, dafl der Lernende die jeweilige
Sprachtechnik beherrscht — es wird die sprachliche Kompetenz des Lernenden
angestrebt, indem er sich ..ein wissenschaftlich fundiertes System sprachlicher
Mittel der Nomination und Kommunikation™ aneignet. Bei dem Landeskunde-
unterricht geht es dagegen um pragmatisches Wissen: der Lernende soll mit den
auflersprachlichen Kontexten, in denen dic tfremdsprachliche Kommunikation im
Land der Zielsprache stattfindet, vertraut gemacht werden. Die Landeskunde hat
also die gesellschattliche Wirklichkeit cines Landes in ihrer Komplexitit zum
Gegenstand. Heute wird die Autfassung der landeskundlichen Inhalte um noch
einen weiteren Aspekt erwceitert: der Landeskundcunterricht soll kontrastiv
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zmgcl.cgt sein — cr muf cinerseits dje fremdkulturellen Erscheinungen in Bezug
zar cigenen Realitit stellen, andererscits mul cr auch dic Einsicht in gewisse
;us;1111nwnh:mgc und - Entwicklungen  fordern,  dic cinen i]hurrwlﬁmalun
(lh:ll‘ﬂklt!.' haben: damit kann die Landeskunde cinen wichtigen Beitrag zur
Erkenntnis der modernen Welt leisten. Zugleich werden auclf\/ururtcilc und
stereotype Vorstellungen sichtbar gemacht und abgebaut. In diesem Sinne wird
dieser Aspekt als ~personlichkeitsbildend™ bezeichnet.

. Es gibt sehlicBlich noch einen Grundsatz in der Auftassune des landeskund-
lichen Aspekts. der in der letzten Zeit zwar immer ofter hcrw.rzchulwn wird, der
aber — so scheint ¢y — immer noch nicht richtig L.‘in‘_tust‘h?ilzl wird: {II'I‘L|L;I‘
L;llnduskumlulmwrrivhl auch mit Entwicklung sprachlichen und kommunikativen
Konnens verbunden st soll dic Landeskunde  auch gemeinsam  mit dem
Spl‘ilthLl‘I][L‘I'P'it‘!]l zur Beherrschung ciner Fremdsprache beitragen®, Dic¢ Frage
mwiewelt cine: Vermittlung  landeskundlicher [nhalte unuhl?;'mnig von dm:
Spr;:rhvc|'m|ll|‘ung moglich und sinnvoll jst® (wenn auch Iu'r(lcksicllfigl wird, daf3
Li_lu Grtj_nzcn zu-.iscl_u'n dem Lehrfach Landeskunde und dem Sprachunterricht zm]’
ciner hoheren .\_lufc.dus SIH'itCll;mu’ignltI]gS])rilzt'SSL‘S flicBend sind), stellt man sich
auch heute: s scheint aber unbestritten zu sein, dafd der kommunikative Aspekt
des Landeskundeunterrichts, oL, dic Unterstitzung des Spr;whzlncign;mﬂq—
prozesses nicht unterschiitzt werden darf. Der landeskundliche Aspekt in i.TLI'!‘
lfn:mL!.\;pmchcn;lushildung Kann aber nicht aussehlicBlich auf seine dienende
f'antinn fur dic Kom munikationsfihigkeit zurtickgefihrt werden: andererscits
ware ¢s auch vertehlt, wenn die landeskundlichen Inhalte nur um ihrer ﬁulh\;‘t
willen gelehrt wiirden® — deswegen soll man nach der Oplimicruné th:“i
landeskundlichen Aspekts in bezug auf dic beiden Funktionen streben, denn ﬂ{v!
werden sowohl die landeskundliche Progression im Lehrtach Landeskunde vu‘m
Spmchwwcrh als auch dic Fortsehritte im Sprachunterricht vom landeskund-
lichen Vermagen bestimmt. |

ch. Ancignung der Sprache bedeutet zugleich auch Verstehen des aufier-
sprachlichen Kontextes: dem Lernenden soll die fremde Sprache in ihrem
urspringlichen Verwendungszusam menhangvorgestelltwerden, Die sprachlichen
Zcichen bedirten ciner <landeskundlichen Erhellung™, wenn man sic von dem
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Inhalt her richtig verstehen und sinngemaf verwenden will. Was wiirde man z.B,
mit solchen Wortern wie . Ersatzzeit™ oder ~Anspruchsdauer™ anfangen, wenn
man mindestens dber dic Grundinformationen aus dem deutschen Arbeitsrecht
nicht verfiigen wiirde? In bezug darauf tauchen auch vicle Probleme tberset-
zungs— wisscnschaftlicher Natur auf: viele Worter haben keine Aquivalente in
der Ausgangssprache: mit manchen Wartern der Ziclsprache korrelieren nur
verschiedene Umschreibungen der Ausgangssprache. In bezug auf dic Bedeutung
solcher . Realienworter™ kann tir die Landeskunde die Semantik cinen groficn
Beitrag Icisten, und diese dquivalenzlose Lexik, die dic landesspezitischen
Erscheinungen widerspicgelt, sollte der wissenschaftlich begrindeten Systemati-
sicrung unterlicgen.

Wie schon friher angedeutet, gewinnt in Zusammenhang damit  dice
sprachliche Scite des landeskundlichen Aspekts im Fremdsprachenunterricht in
der letzten Zcit an Bedeutung. Man spricht von der ~sprachbezogenen™
Landeskunde, die auch ..Linguolandeskunde™ genannt wird. Es ist nicht so
cinfach, dicse .Art™ von Landeskunde cinzuordnen: s scheint aber nicht
genigend begriindet, wenn man sic nur als cinen Bercich der Mecthodik
betrachten wiirde”; da zu ihrer Konstituicrung viele Disziplinen, wic zB.
Psycholinguistik, Soziallinguistik, Philosophic und Philologic beitragen, scheint
dic Einordnung der Linguolandeskunde im Grenzbereich mehrerer Wissen-
schaften gerechttertigt zu scin®,

Wie sollte man nun dic Linguolandeskunde definicren in bezug aut die
allgemeinen Inhalte, die im Landeskundeunterricht vermittelt werden? Wenn
auch dic Antwort auf diese Frage nicht so cinfach ist, scheint ¢s unbestritten zu
sein, dafl im Falle des schon frither erwithnten personlichkeitsbildenden Aspekts
dic Bedeutung der .allgemeinen™ Landeskunde nicht zu verkennen ist. Dic Rolle
der sprachbezogenen Landeskunde dagegen kann nicht in bezug auf den
sprachpraktischen Unterricht unterschitzt werden: sic ist entscheidend bej der
Entwicklung der kommunikativen Fihigkciten des Lernenden, der dank diesen
thm vermittelten kommunikativ relevanten Kenntnissen sich in der tremd-
sprachigen Umgebung in semantisch typischen Situationen Ieichter verstiandigen
koénnen wird.

Man kann natirlich das Problem von ¢inem anderen Standpunkt betrachten
und einige Aufgaben bei der Erfassung der linguistischen Grundlagen des
landeskundlichen Aspekts im Fremdsprachenunterricht (dic als cin Teilbercich
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der allgemeinen linguistischen Grundlagen des Fremdsprachenunterricht
ayfzufasseq sind) der landeskundlich orienticerten Linguistik ubertragen. Eine v )S
LIIL'SL“I] AL_J tgaben, mit der sich diese Richtung der angewandten S I;'ll':l1w':\' >( ;
schaft befassen wirde, ist die wissenschaftlich begriindete S}’NIL‘IT]'IIt‘)l'ﬂ‘i 2 § I.*. (Lin
IEIIILICS_kUI'l(”iC]] bezogenen Wortschatzes, der sowohl in Llcr-kt.unm:m.ikﬁul'm‘é (I:S
auch in -L!f.'l' Hinsicht auf Lernschwicrigkeiten am bedeutendsten i;tlv‘i;icas
Sygerpaﬂs:cryng miilite kontrastiv angelegt sein und kann nacl{ vera‘cili.cdcncfe
ISI‘]ICI'.ICH criolgen: man kann die landeskundlich relevanten le;cik'llischeg
j::]nl‘;c::”l:.::. naﬂl dcl\ll/ Prinzip des Aquivalenzgrades klassifizieren® m‘lcr IIEN.“h
sultaten der Wortfeldanalyse  gruppicren. rde ic
!amlcskumllich relevanten LL'xcmcydcr %cn?&i:IL:i[stcllza‘lilllllttr;ﬁlczlL?uc\:;(:dtn =
lhrcr} landeskundlichen Inhalt zu ermitteln. Hier kann sich ulm‘\ diel inl.-u%:tl}lé l;I'n'
Erkla.rungsm.ethodcn bedienen, die ihr die Landeskunde bictet e
Ein .Anhegcn der landeskundlich orientierten Linguistik.wﬁre auch die
Ausarbeitung von linguolandeskundlichen Warterbiichern, die die cinzelne
Typen von landeskundlich relevanten sprachlichen Einheiten und die cinzel %"
Aspektc dcs.gvsclIschaftlichcn Lebens des jeweiligen Landes erfassen wiirde ndLn
lexikographische Ertassung des schon bestchenden Ianc‘]eskundliche LVI:/. "
.‘ii.fl!'lille.CStilndCS und die Einbezichung der potenticllen lzlndé‘;kllndlich?n L?r'tl;
wire eine bedeutende Hilte fiir alle Ficher des t'rcmdsprachl:gun Unterrichtt);1
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Tekst — student — nauczyciel.
O poszukiwaniu znaczenia na zaj¢ciach z literatury angielskiej

Artykut jest oméwicniem ankiety rozprowadzoncj wérad studentow I, 111 T
roku anglistyki, dotyczacej nauczania historii litcratury w zakresie ogdlnym, tzw,
.survey coursc.” Tytut ankicty brzmiak: ..Cel i metody zaj¢¢ z historii literatury
angiclskiej.” Wicle z pytan zawartych w ankiccic mogtoby zapewnce dotyczy¢ takze
wstgpu do literaturoznawstwa oraz literatury amcrykaniskicj, by¢ moze réwnicz
kursu historii i kultury WIk. Brytanii i USA, a nawct przedmiotéw jezykoznaw-
czych. Obicktem naszego zainteresowania bowiem jest pewna dobrze nam znana,
ale chyba nie catkiem rozpoznana sytuacja, jaka rozgrywa sig na co dzien w uczel-
ni, zwana powszechnic procesem dydaktycznym. Z pozoru jest to istotnie tylko
proces dydaktyczny: chodzi o cfcktywne nauczanie przedmiotu. Tymczasem na
sytuacje w klasie, ktérej glownymi clementami na studiach ncofilologicznych sa
tekst, student i nauczyciel, sklada si¢ wigcej procesow i sa one nawzajem
powigzane. Ich ogélny splot mozna by nazwaé¢ procesem  psychospofecz-
nym. W sali, gdzie prowadzone sa zajgcia z literatury. rodzi si¢ sic¢ relacji,
ktGrych podmiotami sq nauczyciel i student, a przedmiotem tekst. Trdjkat ..tekst
— student — nauczyciel” okresla ilo$é i rodzaj relacji powstajacych w Klasie.

U podstaw tworzenia sig tych relacji lezy milezace zalozenie, ze pracujemy —
nauczyciel i studenci — po to, by odkry¢ znaczenie/znaczenia tekstu. Totez
wickszo§¢ pytan ankiety (3. 5, 6, 7, 8 i 9) oscylowata wokdt tego wlasnic
zagadnicnia: Czy zajgcia z literatury maja wartosci poznaweze; kto w klasie
decyduje 0 znaczeniu tekstu; czy istnicje jedno .ostateczne” znaczenic; czy nalezy
wskazywaé na wicloznaczno$¢ tekstu; czy wolno nauczyciclowi szermowac
nihilizmem poznawczym - mowié, ze tekst sam sig dekonstruuje, itp. Wydawaloby
sig, Ze istota sprawy i przedmiotem badar jest stosunkowo prosta relacja typu
~podmiot poznaje przedmiot”, czyli .student szuka znaczenia tekstu”. Ale
woéwezas jeden clement tréjkata pomijamy — nauczycicla.

Wobec tego kim w sytuacji klasowej jest nauczycicl? Czy jest np. rozdawca
znaczen. .znaczeniodawca™? Skoro nie on jest producentem tckstu, nie on
powinien by¢ producentem znaczenia. Istnieje wszak rzeczywisty autor tekstu i je-
go nalezatoby wlaczy¢ do sicci relacji. Niemnicj dla uproszezenia lepiej jest nie




