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REVIEWS

Jiirgen Quetz; Gerhard von der Handt (Hrsg.): Neue
Sprachen lehren und lernen: Fremdsprachenunterricht

in der Weiterbildung. Deutsches Institut fiir Erwachsenenbildung
Bielefeld: Bertelsmann 2002 (Perspektive Praxis)

Der Fremdsprachenunterricht mit Erwachsenen ist eine Herausforde-
rung sowohl fiir junge als auch fiir erfahrene Lehrer. Ein hochwertiger
Sprachunterricht in der Erwachsenenbildung ist weitgehend auf die
glottodidaktische Kompetenz der Sprachlehrer angewiesen. Die Leh-
rer haben aber oft nur wenige Moglichkeiten gezielt ihre fachspezifi-
sche Lehrkompetenz auszubauen. Griinde dafiir lassen sich nach J.
Quetz grob in zweierlei Bereiche einordnen. Erstens befasste sich die
Methodik des Fremdsprachenunterrichts zu wenig mit den Prozessen
des (Fremd)Sprachenlernens, zweitens werden die Ausbildungs- und
Fortbildungsprogramme an den deutschen Universititen und Hoch-
schulen aufgrund von Einsparungen oft stark gekiirzt. Aus diesen
Griinden greifen sowohl die zukiinftigen als auch die bereits praktizie-
renden Fremdsprachenlehrer mit regem Interesse nach neuen Verof-
fentlichungen zum Thema Fremdsprachenlehren — und lernen.

J. Quetz’ und G. von der Handts Neue Sprachen lehren und lernen:
Fremdsprachenunterricht in der Weiterbildung hat sich vorgenom-
men, diesen Erwartungen entgegenzukommen und einen Beitrag zur
professionellen Aus- und Weiterbildung der Sprachlehrer zu leisten.
Die Position ist eine Einfiihrung in den Fremdsprachenunterricht mit
Erwachsenen urd richtet sich in erster Linie an Englisch- oder
Deutschlehrer und an Lehrer von romanischen Sprachen in Deutsch-
land. Angesichts des steigenden Interesses am Fremdsprachenlernen
und der in den letzten Jahren zu beobachtenden Tendenz zur berufli-
chen Fort- und Weiterbildung von Sprachlehrem erweisen sich die in
der Position dargestellten Uberlegungen auch fiir Deutschlehrer und
Deutschstudenten in Polen hilfreich.

Das Buch besteht aus sieben Kapiteln, deren Abfolge die argumen-
tative Entwicklung des Buches widerspiegelt. Jedes Kapitel ist zusitz-
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lich mit Empfehlungen weiterfilhrender Literatur versehen, was den
Interessierten die Vertiefung der in den einzelnen Beitrigen angespro-
chenen Themen ermdglicht.

G. von der Hand geht im ersten Kapitel Lernende, Lehrende und
Institutionen von einer Darstellung des institutionellen Kontextes fiir
den Fremdsprachenunterricht von Erwachsenen aus. Mit Recht wird
betont, dass das Fremdsprachenlemen einer neuen Lernorganisation
bedarf. Die Intensivierung weltweiter wirtschaftlicher Beziehungen
und die damit verbundene berufliche Mobilitit tragen dazu bei, dass
die Fremdsprachenkompetenz von Erwachsenen kontinuierlich an
Bedeutung gewinnt

Den sprachpolitischen Erwigungen folgt eine kurze Charakteristik
erwachsener Sprachlemer in Hinblick auf ihre Motivation und Erwar-
tungen. Was diese Zielgruppe von anderen Sprachlernem unterschei-
det, sei die Freiwilligkeit der Entscheidung die jeweilige Sprache zu
lernen, woraus sich eine hohe Ausgangsmotivation ergebe. Von wel-
chen Faktoren die ,,Durchhaltemotivation* abhinge, die den tatsichli-
chen Erfolg sichert, und inwieweit Motivation im Zusammenspiel mit
anderen affektiven Faktoren den Spracherwerb beeinflusst, steht nicht
im Mittelpunkt der Erwégungen.

Im Verlauf dieses Kapitels findet man auch zahlreiche statistische
Angaben, die jedoch fiir Linguisten oder Sprachpraktiker auferhalb
Deutschlands wenig aufschlussreich sind. Die Quoten der Lerner im
VHS-Bereich oder der Anteil von Frauen und Ménnern in den einzel-
nen Altersgruppen der Sprachlemer sagen iiber den Lern- und Lehr-
prozess selbst wenig aus.

Das Kapitel endet mit einem Exkurs iiber moderne Informations-
und Kommunikationsmedien, die erwachsenen Sprachiernern neue
Lernformen bieten, z.B. selbstgesteuertes Lernen. G. von der Handt
steht dem konstruktivistischen Ansatz der Lernerautonomie skeptisch
gegeniiber und weist darauf hin, dass der Einsatz von neuen Medien
im Sprachunterricht nicht die Abschaffung der Institution Lehrer be-
deuten darf, denn:
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»Selbstgesteuertes Lernen konnte eine Losung sein, ist allerdings nur in Ausnahmefil-
len ein volliger Ersatz fiir das Lernen in der Gruppe und stellt eher eine komplemen-
tire Lernform dar. “(S. 20)

In diesem Zusammenhang wird- auf die Gefahr hingewiesen, die
ein unreflektierter Einsatz nicht immer hochwertiger Sprachlernpro-
gramme im Unterricht mit sich bringt. Die medialen Kriterien wie
Interaktivitit, Multimedialitit, Hypermedialitit und Kooperativitit
bewihren sich nur im Verbund mit fachdidaktischen Kriterien, was
leider in der Praxis sehr oft vergessen wird. Hilfesuchende Lehrer
finden hier auch Verweise auf Kriterienlisten zur Auswahl von Com-
puterprogrammen und zahlreiche Links zu Autorenprogrammen im
Internet.

In Kapitel 2 (J. Quetz) werden Lernziele und Inhalte fiir den Unter-
richt mit Erwachsenen dargestellt. Nach einem kurzen Uberblick tiber
die Tendenzen in der Entwicklung von Curricula in den letzten 40
Jahren folgt eine Klassifikation von curricularen Lehrplinen. Am
Rande werden hier die Lernzielkataloge fiir die neuen Versionen von
Europdischen Sprachenzertifikaten' einbezogen, die sich an den Ni-
veaustufen des ,,Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmen® orien-
tieren. Der letzte Teil des Kapitels geht schon gezielter auf die Inhalte
fiir den Fremdsprachenunterricht mit Erwachsenen ein und befasst
sich u.a. mit landeskundlichen und interkulturellen Fragen sowie mit
berufsbezogener Orientierung bei der Unterrichtsplanung.

In Kapitel 3 Wie lernt man Sprachen? (C. Riemer) findet sich der
theoretische Kern des Buches. Mit den folgenden zwei Kapiteln Ler-
nen als sozialer Prozess (K. Kleppin) und Methoden fiir den Fremd-
sprachenunterricht mit Erwachsenen (E. Butwitz-Melzer / J. Quetz)
wird versucht, ein Bild vom Fremdsprachenlemnen und -lehren zu
zeichnen.

C. Reimer geht von einer Unterscheidung der Erst-, Zweit- und
Fremdsprache unter der Beriicksichtigung des Kriteriums Lernort aus
(was allerdings bei der Vielzahl von Mischformen der

' ZB. Certificate in English (WBT 1998) oder Zertifikat Deutsch (WBT / Goethe
Institut u.a. 1999).
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Sprach(en)aneignung nicht immer leicht fillt), um zu den Sprachlern-
theorien und gingigen Hypothesen zum L2-Erwerb iiberzugehen. In
Verbindung mit der von S. Krashen (1982) genannten Kontroverse
Lernen vs. Erwerben wird auf vier Hypothesen fiir den Spracherwerb
eingegangen, nimlich auf die Monitor-, die Lehrbarkeits-, die Auf-
merksamkeits- und die Input-Output- und Interaktions-Hypothese.

Der zweite Teil dieses Kapitels ist eine Darstellung von Faktoren,
die den Spracherwerbsprozess beeinflussen. Sie werden hier in biolo-
gische, affektive, soziale und kognitive Faktoren eingeteilt und zum
Schluss wird ihre Wechselwirkung kurz besprochen. Als abschlieen-
der Gedanke und zugleich als Antwort auf die in der Kapiteliiber-
schrift gestellte Frage wird angefiihrt, ,,dass Fremdsprachenlernen ein
komplexer, dynamischer, zugleich sozialer und individueller Prozess
ist“(S. 81). Es wird dabei noch einmal auf die bei C. Reimer (1997)
formulierte Einzelgédinger-Hypothese verwiesen und fiir eine hohe
Individualisierung des Unterrichts pladiert, die je nach den in der Ler-
nergruppe vorliegenden Voraussetzungen und Dispositionen fiir das
Fremdsprachenlernen erfolgen sollte. Diese Uberlegungen kniipfen an
die in der Fremdsprachenerwerbsforschung der letzten Jahre aktuelle
Frage nach den individuellen Unterschieden beim Spracherwerb an,
die unterschiedliche Herangehensweisen und Motivationen bei den
einzelnen Sprachlernern ausprigen.

Im nichsten Kapitel werden zunichst Lernstile und -gewohnheiten
beim Sprachlernen sowie die Kommunikation und Interaktion im Un-
terricht und auBerhalb des Klassenraums besprochen, um dann zu den
Moglichkeiten der Férderung von Lernen als sozialem Prozess tiber-

. zugehen. Als Arbeitstechniken fiir Lehrende empfiehlt die Autorin
variable Sozialformen im Unterricht, Einsatz von kommunikativen
Aufgaben (tasks), sozial-kommunikative Sprachlernspiele, Aufgaben
zur Ubung sozial-kooperativer Strategien. Dabei werden die Rolle der
Kommunikationsstrategien beim Sprachlernen und die Erweiterung
des Lexikons stark hervorgehoben, die Entwicklung der formalgram-
matischen Kompetenz erwachsener Sprachlerner bleibt in dieser Dar-
stellung im Hintergrund.
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Die Autoren des fiinften Kapitels gehen von der Annahme aus,
dass die Entscheidung fiir einzelne methodische Verfahren von einer
Vielzahl von Faktoren abhingt. Die genannte Faktorenskala beriick-
sichtigt aber in erster Linie differenzierte auBersprachliche Faktoren
wie das soziale Umfeld oder die Personlichkeitsstruktur der Lemer,
was als Folge eine weitgehende Individualisierung des Unterrichts
erzwingt. Die Gliederung des Beitrags folgt dem traditionellen Kon-
zept von kommunikativen Fertigkeiten, das durch Uberlegungen zur
Stundenplanung, zur Materialauswahl und zu Lemtechniken erginzt
wird. Ein Teil der Ausfiihrungen wird den Kriterien fiir die Auswahl
von Lehrwerken geschenkt. Die Kriterien der Lehrwerkbegutachtung
fiir den Fremdsprachenunterricht mit Erwachsenen werden in Ahnleh-
nung an den Kriterienkatalog fiir Schullehrwerke (W. Kieweg 1998)
besprochen. Hier findet man auch Beispiele fiir den Einsatz von Zu-
satzmaterialien im Unterricht, z.B. zum Umgang mit Sachtexten oder
zur Arbeit mit literarischen Texten.

Im Mittelpunkt dieses Kapitels stehen die Moglichkeiten der Ent-
wicklung von kommunikativen Fertigkeiten im Unterricht. Es werden
hier vielfiltige Arbeitstechniken fiir den Fremdsprachenunterricht
beschrieben und zugleich Beispieliibbungen vorgeschlagen. Der Wort-
schatzarbeit, der Grammatikiibung und der Fehlerkorrektur werden
einzelne Unterkapitel geschenkt. Bei dieser Darstellung dominiert
eindeutig die Vermittlungsperspektive, die Spracherwerbsperspektive
bleibt dagegen im Hintergrund.

Sprache wird in Ankniipfung an die Sprechakttheorie’ und den
Diskursansatz behandelt und der Begriff ,, Szenario “ als der konventi-
onelle Rahmen der Interaktion eingefiihrt. Indem Szenarien auf kom-
munikativ und interkulturell wichtige Elemente untersucht und be-
schrieben werden, wird versucht, die Voraussetzungen fiir die Ent-
wicklung der Diskursfihigkeit der Lernenden zu definieren und ent-
sprechende kommunikative Aufgaben (fasks) zu entwerfen. Von die-
ser Betrachtung der Sprache in Alltagsdiskursen erhofft man sich,

2 Hier Verweise auf J. Austin (1961) oder H.-E. Piepho (1974).
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,,dass die Lernenden nicht nur sprachliche Formen lernen, sondern dass sie durch
authentische Sprachmodelle ihre pragmatische und soziolinguistische Kompetenz
entwickeln* (S. 122).

Es soll an dieser Stelle bemerkt werden, dass den Hintergrund fiir
den Szenarioansatz die Sprechakttheorie bildet, die urspriinglich ohne
Bezug zum Fremdsprachenunterricht entstand. Sie fand zwar ihre
Befiirworter zuerst unter den Didaktiker der 70-er Jahre und wird im-
mer noch in modeme Curricula eingeflochten.® Die Praxis der letzten
Jahrzehnte aber zeigt, dass die starke kommunikative Ausrichtung im
Unterricht, wo die sprachlichen Formen im Schatten der ,,Kommuni-
kation um jeden Preis“ bleiben, zu einer Entmutigung und Unsicher-
heit der Lerer fiihrt. Erwachsene Lerner mit ihrer Vorliebe fiir
Durchschaubarkeit der sie umgebenden Welt brauchen auch beim
Sprachlernen bestimmte Orientierungshilfen in Form von sprachli-
chem Wissen, um die Eigenschaften der Zielsprache zu dekodieren, zu
verinnerlichen und als Ganzes zu rekonstruieren.

Kapitel 6 stellt Sprachtests und Sprachzertifikate fiir Erwachsene
dar, die die erworbenen Qualifikationen in Priifungen dokumentieren.
Es umfasst drei Abschnitte: 1) Fremdevaluation, 2) selbstevaluierte
Testformen, 3) nichtschulische Abschliisse und Zertifikate. Fremdeva-
luierte Tests werden in Bezug auf ihre Entwicklung, Durchfiihrung
und Auswertung von Experten besprochen. Dabei werden Kriterien
der Validitit, Objektivitit und Reliabilitdt, die fiir die Qualitét eines
Tests entscheidend sind, genannt und niher erklirt. Beim Entwerfen
von selbstevaluierten Tests wird geraten, sich an den Richtlinien des
DIALANGSs (diagnostic language testing) und am Europdischen
Sprachenportfolio zu orientieren. Die Informationen iiber die Spra-
chenzertifikate begrenzen sich dagegen leider nur auf die Hinweise
auf ALTE (Association of Language Tests in Europe), eine Vereini-

3 Vgl z.B. der Szeparioansatz bei den Rahmencurricula fiir die Vorbereitung auf
die Sprachzertifikate von Goethe Institut und WBT.

4 Der von F. Grucza (1988, 1990) erweiterte Begriff der Kommunikationskompe-
tenz geht nicht ohne Einsicht in die formalen Eigenschaften der Sprache aus.
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gung von internationalen Institutionen, die fremdsprachliche Qualifi-
kationen mit eigenen Testverfahren nachweisen.’

Das abschlieende siebte Kapitel (S. Duxa) gibt Anregungen zur
Aus- und Fortbildung der Lehrer, um Fremdsprachen professionell zu
unterrichten. Hier findet man zahlreiche Verweise auf Fortbildungs-
angebote verschiedener Veranstalter wie z.B. berufsvorbereitende
Studienginge an einigen deutschen Universititen, Fernstudienprojek-
te DaF des Goethe Instituts Inter Nationes, ICC (International Certifi-
cate Conference) Zertifikate (EUROLTA I, EUROLTA II) u.a.m. Bei
der Formulierung von Zielen und Ausbildungskonzepten werden ein-
zelne Komponenten des ,, professionellen Lehrermodells* beschrie-
ben, das aus der kognitiven, technischen, emanzipatorischen und per-
sonlichen Dimension bestehe. Die Aufgabe von Aus- und Fortbildung
der Lehrer sei es, die Grundlage fiir ihre weitere professionelle Ent-
wicklung zu schaffen.

Als Vorteil der Position ,,Neue Sprachen Lehren und Lernen, ist
die Tatsache zu nennen, dass das Spektrum der hier behandelten The-
men sehr umfangreich ist. Dies ldsst diese Publikation insbesondere
bei der Materialienauswahl oder Unterrichtsvorbereitung fiir Fremd-
sprachenlehrer behilflich sein. Dank zahlreichen Querverweisen miis-
sen die einzelnen Kapitel nicht unbedingt von vorn nach hinten gele-
sen werden, sondern der Leser kann sich einige Passagen auswihlen,
die er interessant findet. Das Buch liefert auch eine Vielzahl von Lite-
raturempfehlungen, interessanten WWW-Adressen fiir das Fremd-
sprachenlehren und -lernen, Tipps fiir die Auswahl moderner Compu-
terprogramme und Informationen zur Entwicklung von Internetprojek-
ten im Fremdsprachenunterricht. Es endet mit einem Stichwortver-
zeichnis und einem umfangreichen Literaturverzeichnis sowie mit
kurzen biographischen Informationen zu den Autorinnen und Autoren.

Die Publikation von J. Quetz et al. wird insbesondere Studenten
und jungen Fremdsprachenlehrer mit der Hoffnung empfohlen, dass
sie zur Entwicklung ihrer fachspezifischen Lehrkompetenz beitrigt.

5 Fiir Deutsch als Fremdsprache gehoren dazu u.a. Goethe-Institut Inter Nationes

und die Weiterbildungstestsysteme GmbH.
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Diese Lektiire bedarf aber einer reflektierten, kritischen Rezeption und
zugleich einer fundierten Vertiefung und Ergidnzung der hier eingelei-
teten Themen.

Sabina Barczyk
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Roman Mnich: Kamezopus cumeona u 6uébneiickan

cumeonuxa 6 noyzuu XX eexa. Wydawnictwo Uniwersytetu Marii
Curie-Sklodowskiej, Lublin 2002

Badanie i interpretowanie symboli w dzielach sztuki bylo w XX wieku
najczestszym bodaj aspektem rozmaitych opracowan literaturo-
mawczych. W oczywisty spos6b jest to zwiazane z szerokim
oddziatywaniem symbolizmu jako kierunku artystycznego na literature.
Z drugiej strony wigze si¢ to z ontologicznym zwiazkiem, jaki istnieje
migdzy tworczodcia literacka a symbolizmem. Recenzowana rozprawa
Romana Mnicha, kierownika Katedry Jezykéw Obcych i
Komparatystyki Pafstwowego Uniwersytetu Pedagogicznego im. Iwana
Franki w Drohobyczu, po$wigcona jest zagadnieniu symboli i
symbolizmu. Praca zajmuje si¢ trzema wymiarami calosci tego
zagadnienia:  filozoficzno—estetycznym,  literaturoznawczym i
konkretnym interpretacyjnym. Tym trzem okre$leniom odpowiadaja trzy
rozdziaty monografii. Mowiac ogélnie, rozprawa ma charakter
kulturoznawczo—komparatystyczny: autor poréwnuje funkcjonowanie
symboliki artystycznej w dzielach autoréw ukraifiskich, rosyjskich i
polskich. W centrum uwagi tej doglebnej monografii pozostaje
symbolika biblijna i jej problematyka prezentowana w twoérczosci
literackiej. Takie podejscie do studiéw nad twoérczoscia artystyczna i do
interpretacji wiaze, jak to shusznie zostalo podkre§lone w przedmowie,
recenzowang pracg z tradycja hermeneutyki europejskie;.

Wazna metodologiczna cecha calej pracy jest przeciwstawienie sobie
dwéch koncepéji  symbolizmu i odpowiednio dwéch — koncepcii
twérczosci artystycznej; wyplywaja one z estetyki Ernsta Cassirera i
Martina Heideggera. Roman Mnich w postrzegalny sposéb daje
pierwszenstwo koncepcji Cassirera, przedstawiajac i interpretujac w
swojej pracy gtéwne tezy ,,Filozofii form symbolicznych”.

We wstepie do ksiazki (str. 15—-34) autor okresla zakres problematyki
i wyjasnia dokladnie jej aspekty teoretyczne. Istotnym wydaje si¢ tutaj
punkt widzenia Cassirera, a to z powodu jego twierdzenia, ze tworczo$é
artystyczna nie nasladuje rzeczywistosci, a odkrywa ja. Ta mysl jest w




