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Theoretische Grundlagen fiir das Verstehen
fremdsprachiger Schrifttexte —
einige ausgewihlte Aspekte

Eine Regel beim Lesen ist, die Absicht des Verfassers und den Hauptgedanken sich auf
wenig Worte zu bringen und sich unter dieser Gestalt eigen zu machen. Wer so liest, ist
beschiftigt und gewinnt; es gibt eine Art von Lektire, wobei der Geist gar nichts
gewinnt und vielmehr verliert, es ist das Lesen ohne Vergleichung mit seinem eigenen
Vorrat und obne Vereinigung mit seinem Meinungssystem.

(Lichtenberg, Aphorismen 1775-1779)

Das obenangefiihrte Zitat spricht intuitiv die Fragen an, die heutzutage
im Miitelpunkt der Leseforschung stehen: Was bedeutet es, einen Text zu
verstehen, was tut der Leser, um den Text zu verstehen oder wie kann man
die Fihigkeit des Textverstchens entwickeln. All diese Fragen bezichen
sich nicht nur auf den Erwerb der Muttersprache, sie sind auch von groBer
Bedeutung fiirs Fremdsprachenlernen. In der modernen Fremdsprachendi-
daktik widmet man den rezeptiven Fertigkeiten, vor allem dem fremd-
sprachlichen Lesen, mehr Aufmerksamkeit. Eine Reihe von Publikationen
aus den letzten Jahren (z.B. Westhoff 1987, Karcher 1988, Lutjeharms
1988) bezeugen ebenso, daB das Interesse an der Erforschung und
Beschreibung des Leseverstehens deutlich zugenommen hat.

Von groBer Relevanz fiir die Uberlegungen zum Fremdsprachenunterricht
sowie die Vermittlung von Fremdsprachen sind die Errungenschaften der
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psycholinguistischen ~ Verstehensforschung zum  zweitsprachlichen
Verstehen. Die textlinguistischen Untersuchungen haben einen wesentlichen
Beitrag fiir das Erfassen des Textbegriffes und seiner Funktion in der
kommunikativen Auffassung innerhalb der Fremdsprachendidakiik geleistet.
Die Erkenntnisse iiber Textaufbau, Textverstehen und Textsorten wurden
auch von den Lehrwerksforschern- und autoren in den neuesten Lehrwer-
ken fiir Deutsch als Fremdsprache zum Ausdruck gebracht. Ich nenne hier
als Beispiel den Einsatz von authentischen Texten zu funktionalen
Zwecken, also den Einsatz verschiedener Textsorten, darunter vor allem
Gebrauchstexten, die den Alltag regulieren und von Sachtexten mit
Informationscharakter.

Von der psycholinguistischen Verstehensforschung konnten fiir die
fremdsprachendidaktischen Uberlegungen u.a. folgende Erkenntnisse
eingebracht werden: ,empirisch abgesicherte Erkenntnisse iiber den
Sprachverstehensproze8” und ,iiber die Art und Weise der Verarbeitung
sprachlicher Stimuli” (Wolff, 1988:279).

Ohne die Erkenntnisse der Verstehensforschung wire z.B. , die in der
Fremdsprachendidaktik gefithrte Diskussion um die Vermittlung von
Strategien bzw. von Lern- und Arbeitstechniken™ nicht méglich geworden
(vgl/ Wolff 1994:476).

Fremdsprachenunterricht wird heutzutage als Verstehensunterricht
begriffen. Die Ausbildung der Verstehensfertigkeiten betrifft sowohl die
gesprochene als auch die geschriebene Sprache und somit die gesprochenen
und geschriebenen Texte, die sowohl Gemeinsamkeiten, als auch Unter-
schiede aufweisen, auf die ich hier nicht eingehen werde.

Mein Hauptanliegen ist, auf diejenigen theoretischen Grundlagen des
Textverstehens kurz zu verweisen, deren Kenntnis, meines Erachtens fiir
die Untersuchung des fremdsprachlichen Leseprozesses relevant ist und in
der Konsequenz zur Férderung der Lesefihigkeit beitragen kann.

Textbegriff

Ich méchte mit dem Textbegriff anfangen, schlieBlich ist gerade , Text”
der Gegenstand der Untersuchung beim Verstehen der Hér- und Lesetexte.
So einfach wie man das Wort ,, Text” gebraucht, so schwer ist es diesen
Begriff zu formulieren. Es gibt eine Vielzahl von Definitionsversuchen,
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aber bis jetzt gibt es keine klare und allgemeine Textdefinition in der
Textlinguistik. (vgl. Brinker, 1992:19; Kalverkdmper 1981:3f; Lutjeharms
1988:53; Heinemann, 1991:14). Auch in der Alltagssprache- kommt das
Wort ,, Text” in verschiedenen Kontexten und Wendungen vor, wie z.B.
,, - der Text einer Biihnenrolle, eines Telegramms,

- die Texte zu Abbildungen, Karten usw. schreiben, >
einen Text auswendig lernen, korrigieren, zusammenstellen, vortragen
ein schwieriger Text,
alte Texte,
jede Lektion des Lehrbuchs umfaBit einen Grammatikteil, Ubungen
und einen Text,
iiber einen Text predigen, sprechen,

- die Anmerkungen zum Text,

- Texte iibersetzen” (Wahrig, 1991:1274; Wérterbuch der deutschen
Gegenwartssprache, B.5., 1980:3725).

In der umfangreichen deutschen und polnischen Literatur gibt es
zahlreiche Textdefinitionen z.B. bei Hartmann 1964, Weinrich 1969,
Schmidt 1973, Sandig 1978, van Dijk 1980, Kallmeyer u.a. 1980, Dressler
1981, Heinemann 1991, Wawrzyniak 1980, u.a.m.. Ich lehne mich hier an
Brinkers Textbegriff an, der einerseits die sprachsystematisch ausgerichtete
Textlinguistik betriftt, aber andererseits aus der kommunikationsorientierten
Textlinguistik kommmt. Der erstgenannten Theorie zufolge wird ,Text”
definiert ,,als eine kohirente Folge von Sétzen” (Brinker, 1992:14). In der
anderen, pragmatischen Richtung ,erscheint der Text nicht mehr als
grammatisch verkniipfte Satzfolge, sondern als (komplexe) sprachliche
Handlung, mit der der Sprecher oder Schreiber eine bestimmte kom-
munikative Beziechung zum Horer oder Leser herzustellen versucht”
(Brinker, 1992:15). Aufgrund der beiden genannten Richtungen in der
Textlinguistik versucht Brinker (1992:17) die folgende Definition zu
formulieren: ,Der Terminus ,Text’ bezeichnet eine begrenzte Folge von
sprachlichen Zeichen, die in sich kohirent ist und die als Ganzes eine
erkennbare kommunikative Funktion signalisiert”.

Obwoh! die wichtigste Struktureinheit des Textes der Satz ist konnen
unter ganz bestimmten situativen Bedingungen Ein-Wort-duflerungen als
Texte fungieren, z.B. Feuer!, Hilfe! oder Ein-Satz-dullerungen wie Das
Betreten der Baustelle ist verboten!
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Fir Brinker (1992:18) sind Texte meistens ,,Mehrsatztexte” als Gegen-
stand der linguistischen Analyse. Bei den Untersuchungen zum Verstehen
der Schrifttexte sind auch fiir mich die Mehrsatztexte von Belang (vgl.
Kurcz/Polkowska 1990:8).

In der Fremdsprachendidaktik bezeichnet man mit Text cine grofere,
semantisch-syntaktisch zusammenhingende sprachiiche AuBerung zu einem
Thema, bzw. in einer bestimmten Situation” (Heyd, 1990:73) oder der Text
wird als ,eine N:mm:::w:rmumm:mﬁ miindliche oder schriftliche, monologi-
sche oder dialogische Auerung verstanden, die gewéhnlich mehr als einen
Satz umfalit” (Sclmecke 1993:9). Der Text ist keine Aneinanderreihung
von beliebigen Einzelsitzen, er besitzt eine Struktur. Viehweger (1984:3 1)
behauptet, ,,dal der Sprachunterricht jenes Wissen iiber Textstrukiuren
vermitteln muB, das zur Interpretation und Produktion von Texten
erforderlich ist und dariiber hinaus jene perzeptiven und kognitiven
Prozesse ausbildet, durch die Inhalt und Ziele der Texte erschlielbar
werden, die dem Lemnenden in der unterrichtlichen Titigkeit als akustisch
oder visuell reprisentierte AuBerungsfolgen dargeboten werden”. Man kann
also voraussetzen, dal der fremdsprachige Lerner bereits ,iber die
einschlidgigen Verfahren zur ErschlieBung von Texten - in seiner Mutter-
sprache” verfiigt und dal} abweichende Textverarbeitungsverfahren in der
mangeinden Beherrschung der sprachsystematischen Probleme oder in den
interkulturellen Differenzen liegen (vgl. Schleyer, 1988:114).

Textverarbeitungsprozef

Die Untersuchungen zum Problem der Textverarbeitungsprozesse besitzen
ihre Giiltigkeit nicht nur fiir das Textverstehen und —behalten in der
Muttersprache, sie ,sollten auch fir die Informationsaufnahme, das
Verstehen und die Speicherung von Textinformationen in der Fremdsprache
Relevanz besitzen” (Jahr, 1994:503), denn gerade dem Textverstehen und
--behalten kommt in der Fremdsprache eine groe Bedeutung zu.

Generell ermoglichen Texte ,e¢ i n e Form der menschlichen Kom-
munikation, die Weitergabe von Informationen, Intentionen und Wissen
iiber rdumliche und zeitliche Begrenzungen hinweg und tragen somit u.a.
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zum Aufbau von Wissensstrukturen und zur Entwicklung kognitiver
Fihigkeiten bei” (Karcher 1994: 132 vgl. auch Ballstaedt et al. 1981:13).

Im ProzeB des Lesens gelangen wir zum Verstehen des Textes, wann aber
»der ProzeB} abgeschlossen ist und ein realer Leser das Gefiihl hat “zu
verstehen’, hingt davon ab, was unter *Versiehen’ verstanden wird, von
den Zielen, bzw. der Lernaufgabe und den Interessen des Lesers” (Ehlers,
1994:480).

Ahnlich wie der Textbegriff ist auch die Bedeutung des Begriffs
,Versichen” vielfiltig, der uns in unserem Alltag, in privaten und
beruflichen Kontexten begleitet. Wir sprechen vom Verstehen der
gesprochenen oder geschriebenen Texten, vom Verstehen dessen, was unser
Gesprichspartner sagt oder meint, z.B. in den Ausdriicken ,,Sie haben mich
falsch verstanden!™ oder ,,Wie ist das Zu verstehen?” Verstehen kann auch
bedeuten, daB wir iiber bestimmte Fertigkeiten und Kenntnisse verfiigen,
2.B. ,Der versteht aber sein Handwerk!” Im Bereich der zwischenmensch-
lichen Beziehungen sagen wir ,Du verstehst mich einfach nicht!” oder
,Wir verstehen uns prima!” (vgl. Rusch (1990/91:16). In bezug auf das
Verstehen und Kommunizieren weist Rusch (1991/91:17) auf zwei
Bedeutungen des Verstehens hin, in der ersten Verwendung faflt man das
Verstehen ,,als cinen psychischen Prozefl oder als ein intellektuelles
Vermogen auf (was der Verstand tut), bei dem das Verstehen unter
anderem von der Giite bestimmter psychischer Prozesse (Wahrnehmung,
Wahrnegmungsverarbeitung, kognitive Operationen usw.) oder von der
Qualitit des intellektuellen Vermoégens (Erfahrung, Wissen, Denken,
Intelligenz usw.) abhingt”. In der anderen Verwendung bezeichnet man
Verstehen als ,.einen Zustand oder eine Eigenschaft in einer zwischen-
menschlichen Bezichung, eine Parallelitit oder wechselseitige Ergdnzung
des Denkens, Meinens oder Handelns der beteiligten Personen, oder auch
Wohlwollen bzw. eine Art Offenheit auf Seiten desjenigen, der versteht”.

Verstehen ist ein aktiver Proze und der Hérer/Leser muf schon auf der
untersten Ebene des Verstehens mitwirken. Er mufl Sprachsignale oder
Schriftzeichen erkennen, ihre Kombinationen und satzgliedernden
Elemente. Dann werden den entsprechenden Lauten oder Schriftgebilden
(Wortern) ihre bestimmten Bedeutungen zugeordnet, die Regelhaftigkeit
des Satzbaus erkannt und erst dann wird interpretiert. Beim Versiehen der
Schrifttexte (aber auch Hortexte) laufen die Verstehensprozesse auf der
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Basis ciner Interaktion zwischen Horer/Leser und Text ab. Das Verstehen
beruht demnach ,,auf der Interaktion zweier parallerer Verarbeitungrichtun-
gen” d.h. auf der einen Seite flieBen die Informationen vom Text zum
Horer/Leser (sog. bottom- up- ProzeB), auf der anderen Seite muf} auch das
Wissen des Hores/Lesers an den Text herangetragen werden ( top-down-
ProzeB) ( Mandl ua. 1982:72; Solmecke 1993:13). ,

Die Terminologie wird von den deutschen, aber auch von den polnischen
Autoren ziemlich uneinheitlich gebraucht, was besonders fiir die ,bottom
up/top-dowa” Verarbeitung gilt. Die Wirkung von bottom -:abo,_u-ao.,yﬁ
wird auch als ,von oben/ nach unten” (Grimm Engelkamp ( 1981: 197, 297,
150; Kurcz/Polkowska 1990:24 - .z dohu do géry” i .z gory na dét”),
aufsteigend/absteigend wie z.B. bei Zmudzki 1995:79, Strohner 1990: 147,
textgeleitet/schemageleitet - wie bei Schnotz at al (1981 a s.114) daten-
getrieben/erwartungsgeleitet wie bei Lutjeharms (1988:S. 7, 66) oder
datengeleitet/wissensgeleitet wic bei Heinemann/V ichweger (1991: 114)
oder Schwarz (1992:133) verwendet.

Mit der Definition von Heinemann/Viehweger (1991, 114) zum
Textverstehen stimme ich iiberein, nach der Textverstchen Heintex t-bzw,
datengeleiteteralsauchwissensgeleiteter Proze
zu verstehen” ist, ein ProzeB also, ,in dem die im Text vermittelten
Informationen mit Kenntnissen vereinigt werden, die bereits zum Vor-
wissen des Interpreten gehéren”.

Im Verarbeitungsprozefl (VerstehensprozeB) sind zwei Arten von Wissen
zu unterscheiden, und zwar, ,deklaratives Wissen” »wissen, daB” und
»prozedurales Wissen” (,wissen, wie”) (vgl. Kurcz/Polkowska, 1990:9;
Zmudzki 1995:78)

In der kognitiven Verstehenskonzeption wird das Verstehen als eine
Funktion des Wissens des Lesers betrachtet. Es ist wichtg, festzustellen,
dal} sich das Weltwissen und der Kontext auf die Sprachverarbeitung
auswirkt. (vgl. Schwarz, 1992:134).

Unser Wissen iiber die Welt (Vorwissen) erlaubt uns viel mehr zu
verstehen als in einem Text ,gesagt oder geschrieben steht” (Solmecke,
1993:17). Dabei spielen Inferenz und Antizipation cine grofic Roile.

Die Bildung von Inferenzen ist ein komplexer Vorgang, weil das
Verstehen eines Textes (gesprochenen wie auch geschriebenen) immer
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bestimmte Kenntnisse voraussetzt. Anderson/Lynch (1988:13) nennen
folgende Kenntnisse fiir die gesprochenen Texte:
-~ Kenntnis des Sprachsystems (Phonologie, Syntax, Semantik etc.)

- Kenntnis des sprachlichen Kontextes ( was (rither gesagt worden ist und

was evtl. noch gesagt werden wird);

- Kenntnis der Situation (physische Umgebung, beteiligte Oersonen etc.);\,

- Kenntnis des sprachlichen Umgangs miteinander;

Weltwissen (Tatsache und soziokulturelles Wissser, aiso auch Wissen
um Perspektiven und Werthaltungen)”.

Beim Verstehen der geschriebenen Texte werden laut Westhotf (1987:41-

ff.) fiinf Kenntnisbereiche eingebracht.

,1. Kenntnisse iiber die Wahrscheinlichkeit von Buchstabenkombinationen
Auf Grund dieser Kenntnisse 148t sich das (nichtexistierende Wort
»Haflerei” leichter lesen als das (ebenfalls nicht existierende)
»dleggmnw”.

2. Kenntnisse iiber den wahrscheinlichen Verlauf von Sdtzen
Hierdurch kann ein (nicht existierender Satz wie : ,,Der Verdatzter ist
miinze geflieben” leichter gelesen werden als ,, Verdatzin dem ditt hat
bauft”.

3. Kenntnisse iiber die Wahrscheinlichkeit von Wortkombinationen
Durch diese Kenntnisse weill man z.B. welche drei Worter unter einem
Brief stehen, selbst wenn nur das mittlerc ... freundlichen ...” sichtbar
ist.

4. Kenntnisse iiber logische Strukturen
Auf Grund dieser Kenntnisse und der Art, in der diese markiert werden,
kann man voraussagen, daBl nach ,,Obwohl er schwimmen kounte wie
ein Fisch, ist er doch ...” noch etwas folgen muf}, was normalerweise
nicht erwarten wiirde.

5. Kenntnisse iiber die Beschaffenheit der Welt
Wissen, wie die Wirklichkeit beschaffen ist und welche
RegelmiBigkeiten man daher erwarten kann. Zum Beispiel, dal} etwas
Jherunter” fillt und nicht ,herauf”, dal man ,,nafl” wird, wenn man ins
Wasser fillt und nicht ,betrunken”, usw”.

Genauso wichtig wie die Inferenz ist fiir jeden Verstehensvorgang die
Antizipation, sie betrifft sowchli den sprachlichen, als auch den inhaitlichen
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Verlauf einer Information und wirkt auf allen Ebenen. Wenn wir z.B. im
Text lesen ,weder” so erwarten wir dann »noch”, Wir Qmor.:o.mma
m_:.wnaaa »aufgrund des situationalen Kontextes und auf der Basis unseres
Wissens bestimmte Sachverhalte, die wir (noch) gar nicht ém_ﬂmgoEEom
haben oder die (noch) gar nicht eingetreten sind” (Zimmer, 1989:31). Die
m.nim_é:mo: konnen manchmal irrefithrend sein, besonders beim Eﬁwqg

3“.5:0: dann, wenn wir das héren, was wir horen wollen. Ein mcﬁmmu
mo_.mEm_ dafiir ist seine Bekannte einmal mit der Frage zu iiberraschen:
x?.._os,o_m Tiere von jeder Art nahm Moses mit auf seine Arche?” Umm
Bﬁmmg von ihnen werden sicherlich ,,Zwei von _.@ao,n Art” mngo:ow ohne
dabei zu merken, daB nicht Moses, sondern Noah die Arche erbaute
(Solmecke, 1993:20). Dies geschieht, weil wir anscheinend »€inen gehorten
waﬂ gelesenen Satz gewohnlich nicht erschopfend analysieren, bevor wir
__u.u als verstanden werten, sondern nur so weit, bis ein mcmd.mﬁ? zu-
friedenstellender Zusammenhang hergestellt wurde” (Strohner, 1990:235).

Schemata

>cm. dem Obigen geht hervor, dafl der Leser mit einem bestimmten
<ojﬁmmw= an die Information herangeht ,und er muB die fiir die erwartete
H:.monnumoa geeigneten Kenntnisstrukturen aktivieren” (Wimmer, 1982:29)
Diese Feststellung, die sich auf Computersimulationen des Fmonnmzo:mh
<.mqm3,w:§m§_.ommmmmm stiitzt fihrte zur Annahme bestimmter Kennt-
Em.ron.zuﬂomn, sogenannter ,.Schemata” (vgl. Lutjeharms, 1988: 117). Das
.e<._mmoa des Lesers ist demnach in Form von Schemata womn_.:@ re-
prasentiert und wird wihrend des Lesens wachgerufen (vgl. m.Ema
1994:484). Nach Weber (1990:550) sind Schemata Labstrakte ﬁmmmanau
strukturen, metaphorisch gesprochene Kondensate oder Destilate <o.?
m.zmmnm.,mnmﬂ:nq Erfahrungen. Was gespeichert wird, sind prototypische
eben ’schematische’ Komponeneten von zuvor "gelernten’ wmnra.o}m:osa
Beim _.»,Hmma treten diese Gedichtniseinheiten in Funktion. mmu_m:mmnao.
Infermationen werden an aktivierte Wissensbestinde angeschlossen und
finden, jedenfalls im erfolgreichen Fall, *a mental home’ ... ”

Nach H..:mnwmgm (1988:117) ist ,.das Schema, das auf fritherer Erfa hrung
beruht, eine Abstrakiion, die das Antizipieren und Einordnen der Informa-
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tion unterstiitzt oder auch leitet und die Gedéchtnisbelastung daher
verringert”. Zmudzki (1995:79) weist auBerdem darauf hin, dal die
Struktureinheit Schema ,unterschiedlich komplex oder abstrakt sein kann”.
Das Schema wird auch formuliert als ,eine nichtsprachliche Wissens-
struktur im Gedachtnis, in der aufgrund von Erfahrungen typische
Zusammenhiinge eines Realititsbereiches reprisentiert sind” (Mandl u.a.
1982:75). Schemata ,funktionieren” auf allen Verarbeitungsebenen und sie
werden ,,entweder durch den Text oder durch andere Schemata aktiviert”,
es gibt z.B. ,Buchstabenschemata, Verbschemata, syntaktische Schemata
oder Schemata, die Realititsauschnitte reprisentieren (...) usw™ (Mandl u.a.
1982:76).

Fiir das Textverstehen und fiir das Verstehen der fremdsprachigen Texte
hat die Schema-Theorie eine sehr groBe Bedeutung und sie erfordert eine
eingehendere Analyse, die der einzelnen Erdrterung bedarf. Denn Schemata
sollen ,,das Verstehen und Behalten von Informationen erleichtern, indem
sie den Lernern Hinweise geben, welche Art von Informationen relevant
sind und welche fehlen. Im FSU hat es der Lerner mit Texlen zu tun, die
er erschliefen muB. Fiir ihn sind die wichtigsten und relevanten Informa-
tionen eines fremdsprachigen Textes zu erfassen. Es sollte daher bei der
Arbeit mit Texten versucht werden, aus dem Text die zugrundeliegende
Wissensstruktur (kognitive Textbasis) der im Text dargelegten Sachverhalte
im Sinne eines Schemas zu rekonstruieren, so dafl der FS-Lerner die
wichtigsten und relevanten Informationen erkennen kann. Das Erkennen
dieser Zusammenhinge erlaubt dann dem Lemer, die wichtigsten
lexikalischen und grammatischen Mittel herauszufiltern” (Jahr, 1994:5051.).

Zuvsammenfassung
Es lassen sich nun folgende Aspekte zusammenfassen, die fir das

Verstehen der fremdsprachigen Schrifttexte von Relevanz sind:

— Textverstehen ist ein aktiver ProzeB, in dem man Teilprozesse
unterscheiden kann, die sich auf einer Reihe von Ebenen vollziehen,
z.B. auf einer graphophonischen Ebene, einer lexikalisch-formalen
Ebene, einer syntaktischen Ebene und einer semantischen Ebene.

— Fiir den Verstehensprozel mufl zwischen text- bzw. datengeleiteten und
wissensgeleiteten Prozesse unterschieden werden;
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i

m.mn das Textversiehen sind ,Texterwartungen” von groBer Bedeutung
amn »Rahmenkonstitutionen mit ,offenen Stellen’ (open slots) %u&m:umq
die dann durch Fragmente des eigentlichen Textes ausfiillbar m:ﬁh
(Heinemann/Viehweger 1991:260).

Fiir das Textverstehen ist die Unterscheidung zwischen deklarativem
mwo. prozeduralem Wissen relevant. Der Lemner soll nicht nur Wissen
itber die Sprache haben, sondern auch wissen, wie er dieses Wissen
abrufen und einsetzen kann. Das hat auch Konsequenzen fiir den
Fremdsprachenunterricht, wo ~mehrgleisig zu verfahren ist”. Es reicht
m_.mgmox nicht mcm, »den 1.2-Lerner mit Wissen auszustatten, ¢s muf}
wrwﬂwmwwwwve.a:ﬁ_g: werden, wic das Wissen einzusehen ist” (Wollf,
-~ Fiir mm.m Textverstehen und auch die Arbeit mit Texten ist die Schema -
Theortie sehr wichtig, besonders fiir die Arbeit mit Sachtexten. Der
Lehrer soll ,die sprachlichen Einheiten, die die Hauptinformationen des
ﬂmﬁmw. enthalten, in Form eines Schemas erarbeiten” (Jahr, 1994:506).
Nun ist es aber problematisch, besonders bei lingeren Texten

mm.mﬁcmﬁo:mag was die Hauptinformationen und wie sie zu SE_:&L
m:.,.a. Fiir Jahr (1994:506) scheint das eine zentrale Problematik zu sein

»die sowohl den Lehrer beriihrt als auch den ES-Lerner, der in aam
Schule, Studium und Beruf eine umfangreiche Zahl fremdsprachiger
Texte kognitiv verarbeiten muB. Es gehort zu den Aufgaben des FS-
lebrers anhand von Texten Strategien der Textrezeption und Text-
produktion zu vermittein, wozu auch die Fihigkeit zur Informations-
verdichtung von Textinhalten zihlt”.
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